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RESUMO

MAGALHAES, Eli Felipe de. 2020. 74 p. Abordagem de Questdes Sociocientificas no
Ensino de Ciéncias na EJA do Municipio de Barra do Pirai. Dissertacio (Mestrado em
Educagao em Ciéncias de Matematica). Instituto de Educagdo, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2020.

A abordagem de questdes sociocientificas — QSC tem sido recomendada nos curriculos de
Ensino de Ciéncias devido suas potencialidades no contexto escolar. Pesquisas defendem que
a sua discussao em sala de aula torna a aprendizagem cientifica mais relevante e significativa,
pois favorece a articulagdo dos conhecimentos cientificos com os conhecimentos cotidianos.
Porém, professores tém relatado dificuldades em abordar essas questdes em virtude de uma
formacdo fragmentada e unicamente disciplinar, que limitam a discussdo de temas associados
a diferentes areas do conhecimento. Desse modo, o presente trabalho tem como objetivo
investigar e identificar as possibilidades e desafios na abordagem de Questdes
Sociocientificas — QSC com os estudantes de Ciéncias Naturais do segundo segmento do
Ensino Fundamental da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) do municipio de Barra do Pirai.
Os procedimentos metodoldgicos utilizados apresentam natureza qualitativa e carater
exploratdrio, sendo a coleta de dados realizada por meio de pesquisa documental, didlogo com
os professores e consulta com alunos de EJA. As informagdes obtidas, neste levantamento,
serviram como subsidio para a elaboragdo de um roteiro de atividades, produto educacional
vinculado a esta dissertacdo, para orientar a pratica pedagogica dos professores quando
abordam temas polémicos. Conclui-se que as aulas de Ciéncias Naturais para os alunos da
EJA podem ser mais dinamicas e relevantes por meio do uso de QSC que permitem a
contextualizagdo dos contetidos e uma aprendizagem mais significativa. Espera-se que este
trabalho e seu produto sejam utilizados como ferramentas de orientagdopedagogica e que
contribuam com informagdes que irdoajudar o professor no trabalho em sala de aula, visando
a um processo de ensino aprendizagem mais proximo da realidade dos (as) estudantes e que
possibilite a formagao para o exercicio da cidadania.

Palavras chave: Ensino de Ciéncias, Questdes Sociocientificas, EJA.



ABSTRACT

MAGALHAES, Eli Felipe de. 2020. 74 p. Approach to Socio-Scientific Issues in Science
Teaching at YAE in the city of Barra do Pirai. Dissertation (Master of Science and
MathematicsEducation).Instituto de Educagdo, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2020.

The approach to socio-scientific issues - SSI has been recommended in Science Education
curricula due to its potential in the school context. Researches argue that their discussion in
the classroom makes scientific learning more relevant and meaningful, as it favors the
articulation of scientific knowledge with quotidian knowledge. However, teachers have
reported difficulties in addressing these issues due to a fragmented and solely disciplinary
background, which limit the discussion of topics associated with different areas of knowledge.
Thus, the present work aims to investigate and identify as possibilities and challenges in the
approach of Sociocientific Issues - SSI with students of Natural Sciences, from the second
segment of Elementary Education of Youth and Adult (YAE), in the city of Barra do Pirai.
The methodological procedures used are of a qualitative approach and exploratory character,
with data collection being carried out through documental research, dialogue with teachers
and consultation with YAE students. The information provided in this survey served as a
subsidy for the preparation of a script of activities, an educational product linked to this
dissertation, to guide the pedagogical practice of teachers when they discuss controversial
topics. It is concluded that the classes of Natural Sciences for the students of YAE can be
more dynamic and relevant through the use of SSI that allows the contextualization of the
contents and a more adequate learning. It is expected that this work and its product will be
used as pedagogical guidance tools and that they will contribute with information that will
help the teacher in the classroom, the learning process closer to the reality of the students and
that will enable training for the exercise of citizenship.

Keywords:ScienceTeaching, Socio-Scientific Issues, YAE.
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INTRODUCAO

Minha relagdo com a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) teve inicio em 2017,
quando comecei a trabalhar em uma escola publica na cidade de Barra do Pirai, interior do
Estado do Rio de Janeiro. Antes disso, eu imaginava que a EJA era uma modalidade de ensino
formada predominantemente por adultos e idosos que, pelas circunstancias da vida, ndo
conseguiram terminar seus estudos no tempo considerado correto e que decidiram voltar a
estudar. Por ter essa percepcdo, considerei que seria uma experiéncia boa lecionar para alunos
que, apesar das dificuldades de aprendizagem que poderiam apresentar, estariam ali na sala de
aula com vontade de aprender. Com esse pensamento, apds ser nomeado professor da rede
publica municipal de Barra do Pirai, no processo de escolha da escola, decidi lecionar nas

turmas da EJA.

No entanto, a realidade que encontrei na sala de aula foi bastante distante da que
imaginei que encontraria. Quando comecei a dar aula nessa modalidade, deparei-me com
turmas formadas em sua maioria por alunos adolescentes, indisciplinados, repetentes, usuarios
de drogas, envolvidos com o trafico, violentos e com pouco interesse nos estudos, realidade
que me levou, no primeiro momento, a inquietacdes e incertezas quanto a minha identidade
como professor. Por varias vezes, considerei a possibilidade de desistir do magistério ou da
modalidade e pedir remanejamento para alguma escola que ofertasse o ensino regular, onde,
normalmente, os alunos, por serem criangas, seriam mais faceis de lidar. Porém, com o passar
dos meses, a medida que ia conhecendo os alunos e ganhando a consideragdo e respeito deles,

fui me adaptando aquela diferente realidade.

Durante as aulas, percebi que quando o contetido possibilitava abordar algum assunto
polémico proximo a realidade de vida dos alunos, como os que envolvem a sexualidade, eles
ficavam em siléncio e, ndo somente prestavam atengdo, como participavam expressando suas
opinides. Sabendo disso, em muitas aulas, mesmo naquelas em que ndo era possivel ou era
dificil relacionar o conteudo com algum assunto controverso do cotidiano, apds abordar a
matéria do planejamento curricular, quando o tempo permitia, eu langava para turma algumas
questdes para ser debatidas. Essa foi uma estratégia para me aproximar dos alunos e, ao

mesmo tempo, tornar a aula mais estimulante.



No mesmo ano, apds alguns anseios e reflexdes sobre a minha pratica docente com
turmas da EJA, decidi ingressar no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e
Matematica (PPGEduCIMAT). Em meu pré-projeto para a selegdo do Mestrado, a partir das
minhas experiéncias em sala de aula, propus investigar os saberes docentes mobilizados pelos
professores quando estes abordavam Quimica e Fisica nas aulas de Ciéncias Naturais com
alunos da EJA. Considerando que os curriculos de licenciatura em Biologia possuem um
perfil essencialmente biologico, com pouco espago para outras areas de conhecimento. Em
relacdo as especificidades dos alunos da EJA, minha proposta inicial era saber como os

professores se “viravam” quando tinham que ensinar Quimica e Fisica para esse alunado.

Porém, apds aprovado no Programa para a turma de 2018, as reunides e discussoes
com meu orientador, as reflexdes sobre as leituras de diferentes referenciais teoricos
fornecidos por ele e também sobre os que foram trabalhados nas disciplinas obrigatorias do
curso, levaram-me a redefinir minha proposta inicial de pesquisa. Articulando minhas
experiéncias em sala de aula com a abordagem e discussdo de temas que suscitavam o debate
e orientado pelo pensamento de Freire (1967, 1987, 2001) e de autores que defendem o
enfoque CTS nos curriculos de ensino de Ciéncias (AULER, 2007; AULER E BAZZO0, 2001;
BAZZO, LINSINGEN E PEREIRA, 2003; SANTOS E MORTIMER, 2001, 2002; VIEIRA E
BAZZ0, 2007), surgiu a ideia de trabalhar o uso de Questdes Sociocientificas (QSC) nas

aulas de Ciéncias.

Referenciado pelas ideias de Freire, acredito que ndo basta apenas o professor refletir
sobre os procedimentos didaticos e os conteudos curriculares em sua pratica, ele deve
valorizar também os conhecimentos prévios e as experiéncias que os alunos trazem para a sala
de aula. Os conteudos a ser ensinados devem ter sempre como ponto de partida a
cotidianidade e a realidade vivida por esses sujeitos, sendo, portanto, objetos de curiosidade e
problematizag@o pelo professor. Numa educagdo problematizadora e dialogica, o ensino deve
possibilitar o desvelamento da realidade e a leitura critica do mundo pelos alunos,
capacitando-os a lutar pelos seus direitos basicos e tornando-os autdbnomos, capazes de pensar

por si.

Em se tratando de estudantes da EJA, esses sujeitos trazem consigo uma bagagem

cultural diversa, com multiplas experiéncias e conhecimentos acumulados ao longo da vida



que precisam ser levados em conta durante o processo de ensino-aprendizagem. Mais do que a
reproducdo de propostas pedagdgicas e curriculares adaptadas e compactadas do ensino
regular para essa modalidade, ¢ necessario que se considerem as especificidades sociais,
econOmicas e culturais dos alunos jovens e adultos, trabalhadores, analfabetos e/ou nao
escolarizados de modo que suas historias de vida sejam valorizadas e eles sintam-se

motivados a dar continuidade aos seus estudos.

Nesse sentido, os curriculos com enfoque em Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS)
podem trazer importantes contribui¢des durante as aulas de Ciéncias Naturais, pois permitem
a articulacdo dos conhecimentos cientificos com os conhecimentos cotidianos e possibilitam
uma aprendizagem mais dinamica. De acordo com Auler (2007),0s curriculos com enfoque
CTS podem ser caracterizados por:

Promover o interesse dos estudantes em relacionar a ciéncia com aspectos
tecnologicos e sociais, discutir as implica¢des sociais e éticas relacionadas
ao uso daciéncia-tecnologia (CT), adquirir uma compreensao da natureza da
ciéncia e do trabalho cientifico, formar cidaddos cientifica e
tecnologicamente alfabetizados capazes de tomar decisdes informadas e
desenvolver o pensamento critico e a independéncia (AULER,2007, p. 1).

Nesta perspectiva, eles contrapdem-se aos curriculos tradicionais de Ciéncias,
caracterizados por metodologias de ensino que enfatizam a memorizacao dos conteudos, por
serem caracterizados por abordagens que levam em conta a realidade do aluno através da
contextualizagdo dos contetdos. No entanto, alguns autores tém defendido que, para a
efetivacdo dos pressupostos do enfoque CTS no ambito da sala de aula, ¢ necessario o uso de
QSC ao abordar conteudos relacionados a temas polémicos (PEDRETTI; NAZIR, 2011;
SANTOS; MORTIMER, 2000, 2002, 2009; SANTOS et al, 2011; CONRADO; NUNES
NETO, 2018; PEREZ, 2012; CARNIO; CARVALHO, 2013).

De acordo com Perez et al (2011, p.2), as QSC podem ser definidas como questdes
que “envolvem controversas publicas que sdo permanentemente discutidas pela midia,
também abrangem aspectos éticos e morais, assim como analises de risco e impactos globais”.
Sao questdes polémicas que podem ter um nivel de impacto global, regional ou local na vida
das pessoas. Dentre os temas que direta ou indiretamente afetam a todos estdo o uso de
agrotoxicos, o aborto, as pesquisas com c¢lulas-tronco, a polui¢do ambiental, experimentagcao
com animais, as Doengas Sexualmente Transmissiveis, dentre outros que estdo relacionadas

ao avan¢o no conhecimento das areas da ciéncia e tecnologia. Segundo varios autores, a
3



discussdo desses temas nas aulas de Ciéncias permite que o aluno se identifique com situagdes
reais comuns ao seu cotidiano e possibilita um aprendizado mais significativo de Ciéncias e

das diferentes areas do conhecimento relacionadas a esses temas.

Durante minhas leituras sobre a QSC, muitos trabalhos sobre o assunto apontam que,
apesar dessa abordagem apresentar varias potencialidades no contexto escolar durante o
processo de ensino e aprendizagem, muitos professores nao abordam estas questdes em sala
de aula, pois, dentre os diferentes motivos, sentem-se inseguros no dominio dos

conhecimentos interdisciplinares que envolvem uma QSC.

Acredito que a discussdo de temas controversos presentes no curriculo, por meio de
QSC, permite a contextualizacdo de contetdos cientificos na sala de aula e estimula a
participagdo dos estudantes. Sua abordagem também contribui para a compreensdo dos papéis
desempenhados pela Ciéncia e Tecnologia assim como seus impactos na Sociedade € no
Ambiente. Desse modo, as QSC, ao permitir a participacao ativa do aluno na discussao de
temas que fazem parte da sua realidade, podem favorecer o desenvolvimento da sua
percepgao critica e contribuir para a sua formag¢do como cidaddo, com capacidade de tomar

decisdes conscientes e responsaveis diante de situacdes conflitantes que surgem na sociedade.

Isso posto, apds esta Introducdo, ¢ apresentada a Metodologia. Com a definicdo dos
objetivos deste estudo e a descricao dos procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa
que resultard na confeccao do produto educacional.

Na sequéncia, o capitulo 1 deste trabalho ¢ iniciado com um breve historico da
trajetoria da EJA no Brasil do periodo colonial até os dias atuais, com destaque para as
principais bases legais, politicas publicas, programas e projetos criados para a alfabetizacdo e
a educacdo de jovens e adultos. Neste capitulo também sao apresentadas algumas informagdes
sobre a organizacdo da EJA no municipio de Barra do Pirai e as caracteristicas dos sujeitos

dessa modalidade no Brasil.

No capitulo 2, destacam-se as ideias de alguns autores que defendem um ensino de
Ciéncias como pratica social, fundamentado numa perspectiva critica e dialdgica, visando a

formagdo para a cidadania. E abordado também o histérico do movimento e educagio CTS no



mundo e no Brasil e a inser¢do de QSC nos curriculos de ensino de Ciéncias com enfoque
CTS.

Dando prosseguimento, no capitulo 3 sdo apresentados e discutidos os resultados do
levantamento feito com alunos e professores e da analise realizada no curriculo de Ciéncias

Naturais, da modalidade EJA, do municipio de Barra do Pirai.

E, por fim, no capitulo 4, ¢ feita uma descricao do produto confeccionado a partir dos
estudos desenvolvidos nesta dissertagao: um caderno com sugestdes de atividades para a
abordagem das QSC nas aulas de Ciéncias Naturais, do segundo segmento do Ensino

Fundamental da EJA do municipio de Barra do Pirai.



METODOLOGA

O presente trabalho trata de uma pesquisa que pode ser caracterizada como social, pois
tem como objeto de estudo os aspectos da realidade formada pelas relagcdes estabelecidas
pelos seres humanos entre si e entre estes e as institui¢des sociais (GIL, 2008). Logo, o recorte
sobre a analise da insercao das Questdes Sociocientificas — QSC no curriculo da EJA ¢ o
modo como estas vém sendo abordadas durante a pratica pedagogica se relaciona com este
tipo de pesquisa, pois integra a realidade permeada de relagdes sociais construidas em

diferentes espacos.

Portanto, considerando a realidade do professor em sala de aula, a dificuldade do
trabalho pedagogico com Questdes Sociocientificas e a necessidade de um ensino de Ciéncias
mais voltado para o cotidiano do aluno, este trabalho possui como objetivo geral: Investigar e
identificar as possibilidades e desafios na abordagem de Questdes Sociocientificas — QSC,
com os estudantes de Ciéncias Naturais, do segundo segmento do Ensino Fundamental da

EJA, do municipio de Barra do Pirai.

Desdobrando-se nos seguintes objetivos especificos:
- realizar um levantamento sobre os temas polémicos considerados mais relevantes pelos
alunos;
- identificar as dificuldades e as estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores, quando
abordam as QSC, nas aulas de Ciéncias Naturais de EJA em Barra do Pirai;
- identificar no curriculo de Ciéncias Naturais, do segundo segmento do Ensino Fundamental
da EJA de Barra do Pirai, os contetidos que possibilitam o enfoque nas QSC;
- elaborar um roteiro de atividades pedagogicas, com enfoque nas QSC, para estudantes de
Ciéncias Naturais, do segundo segmento do Ensino Fundamental de EJA, do municipio de

Barra do Pirai.

Neste sentido, os procedimentos metodoldgicos utilizados neste trabalho apresentam
natureza qualitativa e carater exploratdrio, sendo a coleta de dados realizada através de
pesquisa documental, didlogo com os professores € uma questdo aberta (junto a alunos) para

obter as informagdes necessarias para compreensao do processo educativo.



De acordo com Minayo (2010), a pesquisa qualitativa se propde em responder a
questdes consideradas muito particulares, concentrando-se em um nivel de realidade nado
visivel e ndo quantificada presente na dindmica das relagdes sociais. Trata-se de uma
abordagem que lida com a subjetividade e a complexidade do ser humano em seu meio social
e em sua relacdo com o mundo real e objetivo. Dessa forma, o objeto de estudo da pesquisa

o, « . . . o
qualitativa é composto pelo “o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crengas, dos valores e das atitudes”, que sdo entendidos como parte da realidade social

(MINAYO, 2010, p. 21).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a abordagem qualitativa apresenta cinco
caracteristicas: o ambiente natural ¢ considerado como a fonte direta de dados e o
investigador € o instrumento principal na pesquisa; ela ¢ essencialmente descritiva; o interesse
na investigacdo se concentra mais no processo do que nos resultados ou produtos; a andlise

dos dados ¢ feita de forma indutiva e o significado apresenta grande importancia.

Dentre as varias formas que a abordagem qualitativa pode assumir, sera empregada a
pesquisa documental que, segundo Ludke e André (1986), constitui uma técnica importante
no levantamento de dados, seja complementando informagdes obtidas por outras técnicas, seja
esclarecendo aspectos novos de um tema ou problema. De acordo com Lakatos e Marconi
(2010, p. 157) "a caracteristica da pesquisa documental ¢ que a fonte de coleta de dados esta

restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias".

Dessa maneira, para subsidiar o estudo, foram utilizados os documentos que compdem
o curriculo oficial da Secretaria Municipal de Educagcao (SMED) de Barra do Pirai referentes
a disciplina de Ciéncias Naturais da modalidade EJA. Os documentos foram obtidos na
SMED e analisados por meio de leituras e releituras, visando identificar a presenga de temas

polémicos em seus contetidos.

Outro procedimento realizado para a coleta de dadosfoi o didlogo com os professores,
que versava sobre suas dificuldades e estratégias pedagogicas utilizadas quando abordam
QSC. Os dialogos ocorreram no periodo de outubro a dezembro de 2019, em locais de facil
acesso € em horarios compativeis com a disponibilidade dos professores, tendo duracao média

de 50 minutos cada. Antes de cada conversa, os participantes foram esclarecidos sobre os



objetivos e metodologia do trabalho e sobre a destinacdo que se daria as respostas, assim

como foram esclarecidas eventuais duvidas.

Também foi realizado um levantamento para obter informagdes sobre a visdo dos
alunos, do segundo segmento do Ensino Fundamental, da modalidade EJA de Barra do Pirai,
acerca de temas polémicos relevantes. Por meio de uma questdo aberta, foi solicitada aos
alunos a indicagdo de temas considerados polémicos e de relevancia no cotidiano deles, para
serem abordados em sala de aula. As informag¢des obtidas, neste levantamento, serviram de
subsidio para a delimitagcdo das QSC e do roteiro de atividades pedagdgicas que formaram o
“Caderno de Atividades”, produto educacional desta dissertagdo. Este caderno foi composto
por quatro temas: drogas, pandemia, sexualidade e tematica ambiental. E a sua concepgao e

estrutura foramdetalhados no capitulo 4.

Entdo, a partir da contextualizagdo da EJA, do melhor entendimento conceitual das
Questdes Sociocientificas e do conhecimento das necessidades dos estudantes e professores

de EJA de Barra do Pirai, foi elaborado o Caderno de Atividades intitulado “O Uso de

Questoes Sociocientificas na Educagao de Jovens e Adultos™.



CAPITULO 1

A TRAJETORIA E AS CARACTERISTICAS DA EJA NO BRASIL

1.1 Um Breve Historico Sobre a EJA e Suas Bases Legais

A trajetéria da EJA no Brasil tem seu inicio no periodo colonial, quando missionarios
cristdos vindos de Portugal desenvolveram um conjunto de atividades educativas com
criangas, jovens e adultos indigenas. Através da catequizacdo e alfabetiza¢do dos nativos no
idioma portugués, os padres jesuitas desenvolviam a missdo de instruir e transmitir os
costumes da civilizagao ocidental cristd (PAIVA, 2003). De acordo com Haddad & Di Pierro
(2000), essa educacao foi inicialmente voltada para os indigenas e mais tarde para os escravos
negros, tendo estado durante séculos sob a responsabilidade dos jesuitas, periodo no qual

estes fundaram colégios destinadosa formagao de uma elite religiosa (MOURA, 2004).

Em 1759, com a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal, todo sistema de
ensino foi reestruturado e somente no Império foram encontradas novas informagdes sobre a
educagao de adultos (BESERRA E BARRETO, 2014). Durante esse periodo, em 1824, foi
outorgada a primeira Constitui¢do brasileira sob grande influéncia europeia e representou um
grande avanco na area da educacdo ao prever “instrucdo primaria e gratuita para todos os
cidaddos” (BRASIL, 1824). Pela primeira vez, ¢ garantida no campo juridico brasileiro uma
escolarizagdo basica para todos, incluindo os jovens e adultos até entdo adjuntos a educagdo

das criangas.

No entanto, ainda que o significado dado a educacdo na Constituigdo de 1824 tivesse
sido ampliada, houve uma grande distancia entre o que estava garantido e previsto na lei e o
que foi realizado na pratica. Apesar disso, Haddad & Di Pierro (2000, p. 109) afirmam que
esse direito teve grande importancia, ainda que tenha ficado somente na intencao legal, pois
“tornou-se semente e enraizou-se definitivamente na cultura juridica, manifestando-se nas

constitui¢des brasileiras posteriores”.

Durante a transicdo entre o primeiro e o segundo Império, foi instituido o Ato

Adicional, em 1834, que tinha como objetivo transferir do governo imperial para as
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provincias, a responsabilidade de legislar sobre a educagdo basica publica, em contrapartida, o
governo imperial ficou com a responsabilidadede educar uma minoria formada pelas elites
(PAIVA, 2003; HADDAD & DI PIERRO, 2000). Essa mudanga trouxe como consequéncia a
precariedade da educacdo basica ofertada pelas provincias, pois estas, além de nao apresentar
um compromisso com a sua implantagdo, ndo possuiam recursospara educar a maior parte da

populacao carente.

Segundo Beserra e Barreto (2014), apesar da maioria das provincias elaborarem
politicas de instru¢do que serviram de base para o funcionamento e regulamento da educagio
para jovens e adultos, elas ndo manifestaram nenhuma preocupagdo com metodologias de
ensino especificas para esse alunado ou com a qualidade do ensino ofertado. Somado a essa
situagdo, o professor que escolhesse lecionar para esses sujeitos deveria fazé-lo de graca e no
turno da noite, conferindo a educagdo um aspecto solidario e caridoso, cujo objetivo era
promover a civilizagdo das camadas populares até entdovistas pelas elites como perigosas e

degeneradas (ARANHA, 2006; BESERRA E BARRETO, 2014).

Com a Reforma Ledncio de Carvalho visando o ensino primario, secundario e superior
no municipio da Corte, o analfabeto passou a ser caracterizado como dependente e
incompetente e, reforcando essa concepcdo, em 1881 foi instituida a Lei Saraiva, que
determinou elei¢des diretas a todos os cargos eletivos do império brasileiro, da qual ficavam

excluidos os analfabetos (BRASIL, 1881; STRELHOW, 2010).

Ao final do periodo imperial, apesar de poucos avangos terem sido alcangados quanto
aalfabetizacdo da populacdo, as provincias, mesmo com recursos escassos, desempenharam
um importante papel no ensino e na educac¢do dos brasileiros. No entanto, apesar desses
esforcos e dos avancos legais alcangados, 82% da populacao com idade superior a cinco anos

de idade ndo sabia ler nem escrever (HADDAD & DI PIERRO, 2000).

Com a Constituicao de 1891, ja no periodo republicano, o ensino bésico passa a ser
publico e de responsabilidade do Estado, sendo descentralizada nas provincias e municipios.
Nessa nova Constituicdo, a exclusdo dos analfabetos no direito a participagdo através do voto
¢ reforgada ao restringir esse direito a uma minoria da populacdo composta por pessoas

letradas e com posses, deixando de fora uma grande parte da populacao que ndo sabia ler nem
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escrever (HADDAD & DI PIERRO, 2000). Na época, “esse condicionamento era explicado
como uma forma de mobilizar os analfabetos a buscar, por sua vontade, os cursos de

primeiras letras” (BRASIL, 2000, p. 14).

De acordo com Strelhow (2010), no século XX, houve uma grande mobilizacao social
para resolver essa questdo do analfabetismo que passou a ser visto como o responsavel pelo
subdesenvolvimento do Brasil. Essa situacdo favoreceu o surgimento, em 1915, no estado do
Rio de Janeiro, da Liga Brasileira contra o Analfabetismo que tinha como objetivo lutar

contra a ignorancia a fim de estabilizar as institui¢des republicanas (ibidem, 2010).

Apo6s 30 anos de estabelecimento da Republica no Brasil, o segundo censo, realizado
em 1920, demonstrou que 72% da populacdo brasileira com idade acima de cinco anos era
analfabeta. Durante esse periodo, de acordo dom Haddad e Di Pierro (2000), ndo havia um
pensamento pedagdgico nem politicas educativas especificas para esse alunado, o que so

ocorreu na metade da década de 1940.

Durante a década de 1920, ocorrerammanifestagdes populares com a participacdo
dosrenovadores da educagdo, que se mobilizaram para exigir maior aten¢do das politicas
publicas para a educagdo de jovens e adultos e a responsabilidade por parte do Estado em
ofertar esses servicos (HADDAD & DI PIERRO, 2000). Durante essa época, o Brasil iniciou
seu processo de industrializagao e urbanizagdo, que foram acompanhados pela necessidade de
alfabetizagdo da populacdo e qualificacdio de mao de obra. Nesse contexto, ocorreu maior
participagdo da populacdoem busca do cumprimento da Constituicdo que preconizava o
direito a educacdo para todos, direito, visto agora pela elite como estando associado a um
dever a ser assumido perante a sociedade (ibidem, 2000). De acordo com Beisiegel (1974, p.
63 apud HADDAD & DI PIERRO, 2000):

[...] ao direito de educagdo que ja se afirmara nas leis do Brasil, com as
garantias do ensino primario gratuito para todos os cidaddos, vird agora
associar-se, da mesma forma como ocorrera em outros paises, a no¢do de um
dever do futuro cidaddo para com a sociedade, um dever educacional de
preparar-se para o exercicio das responsabilidades da cidadania.

Durante o periodo de Vargas, a Constituicdo de 1934reafirmou o dever do Estado em

garantir a educacdo como um direito de todos, devendo ser ministrada pelo poder publico e
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pela familia. Também instituiu um Plano Nacional de Educagdo que previa o ensino primario
integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria, inclusive para pessoas adultas, reconhecendo,
assim, pela primeira vez, a educacdo de jovens e adultos que passava a receber um tratamento
particular (HADDAD & DI PIERRO, 2000). No entanto, foi a partir da década de 40 que a
educacdo voltada para esses sujeitospassou a fazer parte da lista de prioridades necessarias do

pais sendo determinado como uma questdo de politica nacional (ibidem, 2000).

Com a criacao do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP) em 1938, foram
realizadas pesquisas e estudos que levaram a criagdo em 1942 do Fundo Nacional do Ensino
Primario (FNEP). Esse fundo tinha como objetivo desenvolver programas que ampliassem e
incluissem o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos, além de destinar verbas para o

ensino dessa populagao especifica (STRELLOW, 2010).

Em 1947, com a instalacdo do Servigo de Educagao de Adultos (SEA) como servigo
especial do Departamento Nacional de Educagdo do Ministério da Educagdo e da Saude, foi
desenvolvida, por meio dos recursos do fundo do FNEP, a campanha de alfabetizacdo em
massa denominada de Campanha de Educa¢do de Adolescentes e Adultos (CEAA)
(HADDAD & DI PIERRO, 2000). Considerado como a primeira campanha oficial de carater
nacional, a CEAA teve como objetivo reduzir o nimero de analfabetos nas areas rurais e
urbanas do Brasil através da reducao do tempo de estudos (PAIVA, 2003). Durante a sua
existéncia, a CEAA apresentou grande abrangéncia e resultados consideravelmente
satisfatorios, porém, como ocorreu em outras iniciativas, ela ndo apresentou nenhuma
proposta metodolégica especifica para a alfabetizacdo de adultos (DI PIERRO, JOIA E
RIBEIRO, 2001).

No final da década de 50, em meio as constantes criticas direcionadas as deficiéncias
administrativas, financeiras e pedagogicas da CEAA e ao seu método de aprendizagem
considerado inadequado para a populagdo adultafoi realizado, em 1958, o II Congresso de
Educagao de Adultos. Esse evento foi importante, pois nele ganharam espaco as discussoes
acerca de um novo método pedagogico voltado para a educacdo de adultos que se baseava em
uma nova perspectiva sobre o social no pensamento educacional. O analfabetismo deixa de
ser interpretado como causa da pobreza e da marginalizagdo e passa ser entendido como

consequéncia de uma situagdo de pobreza resultante de uma estrutura social desigual.
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Ganhamdestaque, nesse periodo, as ideias do professor Paulo Freire que servirdo de base para
a criagdo dos novos procedimentos metodologicos na alfabetizagdo de jovens e adultos

(STRELLOW, 2010; HADDAD & DI PIERRO, 2000).

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), devido aos programas de combate ao
analfabetismo desenvolvidos ao longo das décadas de 1940 e 1950, o Brasil apresentou, no
inicio dos anos 60, um indice de 46,7% de analfabetos entre pessoas com idade acima de
cinco anos. Contudo, os niveis de escolarizacdo entre os brasileiros permaneceram baixos

quando comparados a média dos paises desenvolvidos e a de alguns paises da América Latina.

O periodo que vai de 1959 até 1964 foi marcado por uma grande mobilizacao social
em torno da educagdo de adultos, manifestado através de campanhas e movimentos que
compartilhavam a concepg¢do e o novo paradigma pedagdgico apresentados por Freire e que

buscavam melhorias para o campo da educacdo voltada para jovens e adultos.

Em 1961 ¢ instituida a primeira lei de ensino brasileiro, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, a LDB 4.024/61, que reconhecia a educa¢do como um direito de todos os cidaddos
e garantia o0 ensino primario obrigatorio a partir dos sete anos de idade. A mesma lei também
previa que aqueles que entrassem na escola apos a idade prevista, deveriam ser formados em
classes especiais ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento. No

entanto, na pratica, poucas mudangas ocorreram.

Dentre as campanhas e movimentos que foram criados durante esse periodo, podem
ser citados o Movimento de Educacao de Base (MEB) criado e liderado pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife; os
Centros Populares de Cultura (CPC); 6rgdos culturaisda Unido Nacional dos Estudantes
(UNE); a Campanha de Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de
Educagao de Natal; e, em 1964, o Plano Nacional de Alfabetizagdo (PNA) organizado e
desenvolvido pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC), com a participagao de Paulo
Freire, que tinha como proposta a disseminacdo de programas de alfabetizacdopelo territorio
brasileiro, orientados pela perspectiva da pedagogica freireana. (HADDAD & DI PIERRO,
2000). No entanto, esse plano foi interrompido com o Golpe Militar no mesmo ano de sua

criacdo (STRELLOW, 2010). Sobre esse periodo, Haddad e Di Pierro afirmam:
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A medida que a tradicional relevancia do exercicio do direito de todo o
cidaddo de ter acesso aos conhecimentos universais uniu-se a acdo
conscientizadora e organizativa de grupos e atores sociais, a educagdo de
adultos passou a ser reconhecida também como um poderoso instrumento de
acdo politica. Finalmente, foi-lhe atribuida uma forte missdo de resgate e
valorizagdo do saber popular, tornando a educagdo de adultos o motor de um
movimento amplo de valorizagao da cultura popular (2000, p. 113).

Com o Golpe Militar em 1964, muitos desses programas foram extintos, pois foram
considerados subversivos pela ditadura que perseguiu, reprimiu e prendeuseus dirigentes. Em
Natal, a Secretaria Municipal de Educagao foi invadida, e os trabalhos da Campanha “De P¢
no Chao” foram interrompidos e suas liderangas presas. A atuacdo do MEB da CNBB foi, aos
poucos, sendo sufocada pelos o6rgaos repressores, passando na década de 70 a assumir mais
um papel deevangelizagdo, proposto pela hierarquia catdlica, do que de educacao popular

(HADDAD & DI PIERRO, 2000; TEIXEIRA, 2008).

Apesar da forte repressao feita pela ditadura aos programas e movimentos de educagado
popular, o governo ndo poderia abandonar por completo o trabalho com jovens e adultos
analfabetos e/ou ndo escolarizados, porque essa atitude estava em desacordo com a proposta
de tornar o Brasil um grande pais. Dessa forma, foi necessario lidar com os baixos niveis de
escolaridade e as necessidades e interesses hegemoénicos do modelo socioecondmico
implantado pelo Regime Militar (HADDAD & DI PIERRO, 2000). Portanto, durante esse
periodo, algumas ag¢des mais conservadoras foram realizadas e incentivadas pela ditadura,
como a expansao da cruzada Ac¢do Basica Crista (ABC), a criagdo do Movimento Brasileiro

de Alfabetizagdo (MOBRAL) e a regulamentaciao do Ensino Supletivo.

A Cruzada ABC, criada no Recife, Pernambuco, foi um movimento liderado por
cristdos evangélicos e contou com recursos dos acordos firmados entre 0 MEC e a Agéncia
dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (United States Agency for
International Development — USAID). A Cruzada tentou ocupar os espacos deixados pelos
movimentos de educacdo populare serviu de maneira assistencialista aos interesses do regime
militar, funcionando como um programa semioficial do governo (HADDAD & DI PIERRO,
2000).

Em busca de uma alternativa a cruzada ABC, que foi extinta apds receber varias

criticas pelo modo como estava sendo conduzida, em 1967, o governo militar cria o
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MOBRAL que apresentou como principais objetivos a erradicacdo do analfabetismo e o
incentivo a educacdo continuada de adolescentes e adultos, oferecendo, além do Programa de
Alfabetizagdo, o de Educacdo Integrada, que equivalia ao antigo primario, mas em formato
compacto e reduzido (BRASIL, 1968). Diferente do paradigma pedagogico de Freire, o
MOBRAL, além de promover um ensino acritico e descontextualizado, limitado ao
aprendizado da leitura e escrita, buscouatender aos interesses politicos dos governos militares

e a necessidade do mercado de criar mao de obra de baixo custo (STRELLOW, 2010).

De acordo com Favero (2009), o MOBRAL foi a campanha de alfabetiza¢do mais rica
executada no pais e conseguiu alcangar todos os municipios brasileiros. No entanto, apesar do
investimento e da sua abrangéncia, os resultados alcancados foram pouco satisfatérios, o que
resultou em inumeras criticas ao programa que acabou sendo extinto em 1985 e substituido
pela Fundacdo Nacional de Jovens e Adultos — Fundacdo EDUCAR, com as mesmas
caracteristicas do MOBRAL, mas sem o recurso financeiro que a sua manuten¢do exigia

(HADDAD & DI PIERRO, 2000; STRELLOW, 2010).

Em 1971, o decreto5692/71, que trouxe algumas mudangas na LDB/61, como a
reformulacdodo ensino de Primeiro e Segundo Grau da Educagdo Basica, instituiu o Ensino
Supletivo, que passava a ser tratado como uma modalidade de ensino voltada para jovens e
adultos que ndo conseguiram terminar seus estudos na idade propria (BRASIL, 1971). De
acordo com Haddad e Di Pierro (2000, p. 117), esse ensino tinha como objetivo “recuperar o
atrasado, reciclar o presente, formando uma mao-de-obra que contribuisse no esfor¢o para o
desenvolvimento nacional, através de um novo modelo de escola”. Dessa forma, pela primeira
vez, € criada uma lei especifica voltada para o publico jovem e adulto no Brasil. De acordo
com Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p. 62):

Um dos componentes mais significativos do atendimento de adultos
preconizado pela Lei 5692/71 aqueles que ndo haviam realizado ou
completado na idade propria a escolaridade obrigatdria foi a flexibilidade.
Prevista na letra da lei, ela se concretizou na possibilidade de organizagdo do
ensino em varias modalidades: cursos supletivos, centros de estudo e ensino
a distancia, entre outras. Nos cursos, frequentemente vigoraram a seriagéo, a
presenga obrigatdria e a avaliagdo no processo; sua caracteristica diferencial
¢ a acelerag@o, pois o tempo estipulado para a conclusdo de um grau de
ensino ¢, no minimo, a metade do previsto para o sistema regular. [...] Além
dessas modalidades, a Lei 5692 manteve os exames supletivos, como
mecanismo de certificagao [...].
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Ap6s a redemocratizagdo do Brasil, em 1988 foi promulgada uma nova Constitui¢do e
o direito dos jovens e adultos a educacdo passa a ser reconhecido pelo Estado como um
direito de todos, independente de idade, devendo ser “promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando a atingir o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Somada a
essa garantia, nas Disposi¢cdes Transitorias, o artigo 60 estabeleceu que seriam destinados
50% dos recursos vinculados ao ensino para combater o analfabetismo e universalizar o
Ensino Fundamental (HADDAD & DI PIERRO, 2000). Desse modo, a Constituicao de 1988
colocou a educagdo de jovens e adultos no mesmo nivel da educacdo de criangas e

adolescentes.

Em 1990, com a extingdo Fundacdo EDUCAR pelo governo Collor, a educacao de
jovens e adultos ¢ descentralizada e a responsabilidade publica dos programas voltados para
esses sujeitos ¢ transferida da Unido para Estados, Municipios e sociedade civil (HADDAD &
DI PIERRO, 2000). No mesmo ano, ap6és a extingdo da Fundagdo, foi langado o Programa
Nacional de Alfabetizacdo (PNAC) que tinha dentre suas propostas a reducdo em 70% o
nimero de analfabetos no pais em um curto periodo (FRIDRICH et al, 2010). No entanto, na

pratica, pouca coisa foi feita sendo logo abandonado apds o impeachment de Collor.

No governo de Fernando Henrique Cardoso (1994 — 2002), marcado por varias
privatizagdes de empresas estatais visando a reducdo do tamanho do Estado em todas as areas,
inclusive a da educagdo, foi instituido a Lei n°® 92/1996 que alterou no inciso I do artigo 208
da Constitui¢do, que tratava da obrigatoriedade do comprimento do direito a educagao pelo
Estado aos alunos que ultrapassaram a idade escolar (XIMENES &HADDAD, 2008). Além
disso, foi retirado do artigo 60 das Disposi¢des Transitorias da constituinte, 0 compromisso
apresentado para eliminar a taxa de analfabetismo dos brasileiros em 10 anos e o de destinar

50% dos recursos para este fim e para universalizar o Ensino Fundamental (ibidem, 1997).

Em simultaneidade com a publicacdo da Lei n° 92/1996, ¢ aprovado a LDB n°
9.394/96 e pela primeira vez ¢ conferida a expressdo Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ao
que antes era entendido como um ensino de supléncia. E reafirmada a conquista da EJA
enquanto modalidade de ensino da Educacao Basica, nas etapas fundamental e médio. Através

de uma se¢do especifica intitulada Educacao de Jovens e Adultos, o artigo 37 prevé que ela
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“sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino

fundamental e médio na idade apropriada” (BRASIL, 1996).

No entanto, Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) afirmam que essa mesma lei apresenta
algumas contradicdes ao reforcar no mesmo textoo ensino supletivo, tdo impregnado na
cultura escolar do pais, e reduzir a idade minima de certificagdo para a educagdo basica de 18
e 21 anos para 15 e 18 anos, como observam os autores:

A nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), promulgada em 1996, por sua vez,
diluiu as fungdes do ensino supletivo nos objetivos ¢ formas de atendimento
do ensino regular para criancas, adolescentes e jovens. Enquanto isso,
manteve a €nfase nos exames e, ao rebaixar a idade minima para o acesso a
essa forma de certificacdo de 18 para 15 anos no ensino fundamental e de 21
anos para 18 no ensino médio, sinalizou para as instancias normativas
estaduais a identificagdo cada vez maior aplicada nos estados e municipios,
visando a corre¢do do fluxo no sistema (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001, p. 10-11)

Da luta das representagdes dos movimentos sociais, foi criado em 1998 o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), que teve como objetivo a
alfabetizacdodos trabalhadores rurais assentados e possibilitar a continuidade dos estudos em
diferentes niveis de ensino.Esse programa, apesar de pertencer ao governo federal, foi gestado
pelo Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB) em parceria com o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MTRST). O programa ficou sob a
responsabilidade do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e do
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e contou com a parceira de universidades e
movimentos sociais do campo e, mesmo sem uma fonte de financiamento estavel, consegui

sustentar-se (HADDAD & DI PIERRO, 2000; MDA, INCRA, PRONERA, 2004).

No ano de 2000, sob a gestdao do presidente Luiz In4cio Lula da Silva (2003 — 2010),
foi elaborada pelo MEC,as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos (DCNEJA) (Parecer CNE/ CEB 11/2000)que definiram as fungdes da educacao e dos
atores educacionais, alem de normatizar e regulamentar essa modalidade. Nesse documento, a
funcdo de compensacdo até entdo impregnada na educagdo voltada para os jovens e adultos
foi substituidapelas fung¢des reparadora, equalizadora e qualificadora.

A fungédo reparadora, que se refere ao ingresso no circuito dos direitos civis,
pela restauragdo de um direito negado; a fungdo equalizadora, que propoe
garantir uma redistribui¢do e aloca¢ao em vista de mais igualdade de modo a
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proporcionar maiores oportunidades, de acesso e permanéncia na escola, aos
que até entdo foram mais desfavorecidos; por ultimo, a fun¢do, por
exceléncia da EJA, permanente descrita no documento como a funcao
qualificadora. E a funcdo que corresponde as necessidades de atualizacio e
de aprendizagem continuas, proprias da era que nos encontramos.
(SOARES, 2002, p. 13).

Dessa forma, a educacdo destinada a esse publico perde o seu carater compensatorio e
torna-se um direito ofertado pelo Estado, que deve propiciar a qualificacdo e a atualizagao de
conhecimentos por toda a vida do educando jovem e adulto, considerando as especificidades

dos sujeitos que formam esse alunado.

Em 2003foi instituido o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) voltado para
alfabetizacdo de jovens e adultos do Distrito Federal, dos estados e municipios com altas taxas
de analfabetismo. O programa, que prolonga-se até os dias atuais, tem como objetivo a
promogao da superagao do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos
e contribuir para a oferta do Ensino Fundamental a todos os brasileiros com atendimento

prioritario nos municipios que apresentam alto indice de analfabetos (BRASIL, 2003).

Além do PBA, outros programas para a educac¢ao de jovens e adultos ganharam
destaque nesse periodo, como o Projeto Escola de Fébrica, o Programa Nacional de Inclusdo
de Jovens e Adultos (PROJOVEM) e o Programa de Integragdo da Educagdo Profissional
com a Educag¢do Basica na Modalidade de Educacgdo de Jovens e Adultos (PROEJA).

O Projeto Escola de Fabrica foi criado pelo governo federal através do MEC e da
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica e teve como proposta ofertar aos jovens de
baixa renda e sem experiéncia no mercado de trabalho um curso de formagao profissional em
Unidades Formadoras no proprio local de trabalho. O projeto teve como meta a abertura de
500 escolas dentro de fabricas e empresas em todo o Brasil e a formagdo de 10 mil alunos em
2005, com boa formagao para a inser¢ao no mercado de trabalho. Os cursos oferecidos pelo
projeto tinham dura¢do minima de 600h e eram voltados para jovens de 15 a 21 anos de idade

(BRASIL, 2005a).

O PROJOVEM ¢ um programa educacional destinado ao publico juvenil de 18 a 29
anos, moradores de dreas urbanas e que ndo concluiram o Ensino Fundamental e sem vinculo

formal de trabalho. O seu principal objetivo ¢ a reintegracdo desses jovens ao processo
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educacional e a qualificacdo profissional por meio de curso de formagdo com duragdo de
dezoito meses. O Programa foi desenvolvido por meio das seguintes modalidades:
PROJOVEM adolescente — Servico Socioeducativo, PROJOVEM Urbano; PROJOVEM
Campo — Saberes da Terra e PROJOVEM Trabalhador (BRASIL, 2005b).

Ja 0 PROEJA, ¢ um programa que foi criado em ambito federal e tem como objetivo a
Integracdo da Educagdo Profissional com o ensino fundamental ou ensino médio aos
estudantes da modalidade EJA em todo o territério brasileiro. O programa ¢ destinado aos
trabalhadores com idade superior a 18 anos de idade que ndo concluiram o ensino

fundamental ou médio (BRASIL, 2006).

Esses programas tiveram relativa importancia, pois ampliaram o acesso de jovens e
adultos trabalhadores com baixa escolaridade ao sistema de ensino e deu a eles qualificagao
profissional para a inser¢do no mercado de trabalho. No entanto, algumas caracteristicas
apresentadas, como o aligeiramento na formacao e a auséncia de materiais ¢ metodologias que
atendessem as particularidades desse alunado, reproduziram as mesmas fragilidades

encontradas em outros programas, como os de alfabetizagdo de massa.

Durante o governo Dilma Rousseft (2011 — 2016), embora fosse dada continuidade
aos programas criados e desenvolvidos no governo anterior, em 2011 foi criado o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). Esse programateve como
objetivo ampliar a oferta de cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica a estudantes ou
concluintes do ensino médioda rede publica, inclusive da modalidade EJA, além de
trabalhadores e beneficiarios de programas de transferéncia de renda (BRASIL, 2011). De
acordo com Di Pierro e Haddad (2015), a criagdo do PRONATEC visava suprir a necessidade

de mao de obra qualificada em um momento em que a economia estava em crescimento.

Ja em 2018, durante o governo do Michel Temer (2016 — 2018), foi implementada a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo que tem como
objetivo servir de referéncia para a elaboragdo dos curriculos de escolas publicas e privadas
da educagdo basica no Brasil. No entanto, desde a sua primeira versao, em 2015, o documento
chamou atencao pela auséncia de referéncia a qualquer formulacao da EJA e também de uma

reflexao sobre as particularidades dessa modalidade que também faz parte da educagdo basica
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(CATELI Jr, 2019). Conforme Carvalho et al (2020), apesar dos consideraveis avangos
conquistados pela EJA na legislagdo educacional brasileira, a falta de uma abordagem
especifica para essa modalidade na BNCC representou um retrocesso, refor¢gando o histérico

carater marginal da EJA no Brasil.

Ao longo da histéria da educagdo de jovens e adultos no Brasil, ¢ possivel perceber
que o acesso a educacdo foi um privilégio para poucos e se estabeleceu numa relacdo de
dominio da elite sobre as classes mais pobres e vulneraveis. Ainda que presente na legislagao
educacional brasileira, a garantia de uma educagao para todos nunca foi efetivada plenamente
e, na maioria das vezes, apresentou uma perspectiva compensatoria que nao atendeu as reais
necessidades e particularidades dos jovens e adultos analfabetos ou ndo escolarizados dessa

modalidade.

As politicas publicas, os programas e projetos desenvolvidos ao longo do tempo foram
marcados pela baixa qualidade e ineficiéncia, pela transitoriedade com que ocorriam, pela
descontinuidade entre os governos e pela falta de investimentos. Historicamente a margem
dos sistemas educacionais oficiais, essa modalidade foi caracterizada pela auséncia de
metodologias de ensino especificas, pela reprodugdo do curriculo do ensino regular adaptado
com redug¢do de conteudos e pela compactagdo do tempo de estudo, servindo como apéndice

do ensino regular, caracteristicas que persistem até os dias atuais.

1.2 A EJA no Municipio de Barra do Pirai.

Barra do Pirai é uma cidade do interior do estado do Rio de Janeiro, localizada a
100km da capital, na regido do Vale do Paraiba, no sul fluminense. De acordo com os dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2011), a cidade possui uma
populacio estimada de 99.969 habitantes distribuidos em uma érea territorial de 584, 610 km®
e estd subdividida em 6 distritos: Barra do Pirai (sede), Ipiabas,Vargem Alegre, Dorandia, Sao

José do Turvo e Califérnia.

A cidade possui uma taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade de 98,7% e o
numero de pessoas de 15 anos ou mais de idade que nao sabem ler nem escrever soma 3.350,

dos quais, 2.237 declararam ser pardos e pretos (IBGE, 2011).
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O sistema de ensino de Barra do Pirai ¢ formado pelas redes publica municipal e
estadual e pela rede particular privada que contavam, em 2014, com 75 escolas atendendo a
alunos da Educagdo Infantil, Ensino Fundamental (Anos Iniciais ¢ Anos Finais), Educagao
Especial, EJA, Ensino Médio (presencial e EAD) e Ensino Profissional. Sua rede Municipal
de Ensino foi instituida pelo Decreto Municipal n°® 1.202, de 19 de agosto de 1999 e conta
atualmente com 42 escolas que atendem a um total de 8.708alunos distribuidos na Educagao
Infantil (Creche e Pré-Escolas), Ensino Fundamental (Anos Iniciais, Anos Finais) e EJA
(Anos Iniciais, Anos Finais) (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANJISIO TEIXEIRA, 2018).

Com relagdo ao ensino voltado para jovens e adultos, a primeira escola de que se tem
registro no municipio a oferecer essa modalidade de ensino data de 1968, ano em que foi
criado o Colégio Assis Chateaubriand que oferecia, na forma de Ensino Supletivo, o primeiro
segmento do Ensino Fundamental. No entanto, a oferta dessa modalidade de ensino ndo teve
uma duracao longa e até 2015, os alunos adultos analfabetos ou que ndo conseguiram terminar
os seus estudos na idade considerada propria tinham que procurar as escolas estaduais e

privadas dentro ou fora do municipio (BARRA DO PIRAI, 2014).

De acordo com a Secretaria Municipal de Educagao (SMED), foi no ano de 2015 que
ocorreu a implementagdo da modalidade EJA na rede publica municipal, a medida que as
escolas estaduais e privadas deixavam de oferta-la, as escolas municipais iam recebendo esses
alunos. Inicialmente, a EJA foi oferecida em cinco escolas: Escola Municipal Manoel da
Fonseca; Escola Municipal Jorge Tinoco; Escola Municipal Maria de Nazareth Santos Silva e
Escola Municipal Professor Arlindo Rodrigues que ofertaram o primeiro segmento do Ensino
Fundamental e a Escola Municipal Cortines Cerqueira que ofereceu a 1* e a 2* fase do
primeiro segmento ¢ a 7%, 8 ¢ 9* fase do segundo segmento'. Em 2016 ocorreu uma
ampliacdo na oferta dessa modalidade e o CIEP 284 Municipalizado Nelly de Toledo Rocha
passou a atender, no turno da tarde, os alunos do primeiro segmento do Ensino Fundamental e
a Escola Municipal Adma David Chedid, os alunos do segundo segmento no turno da noite.
Em 2017, os alunos matriculados na E. M. Adma David Chedid foram transferidos para a

Escola Municipal Professor Arlindo Rodrigues, que passou a atender também os alunos do

" Dados obtidos na Secretaria Municipal de Educagdo de Barra do Pirai.
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segundo segmento, no turno da noite. No mesmo ano, foi implantada a EJA na Escola
Municipalizada Conde Modesto Leal, no turno da tarde, para os alunos da 8" fase do segundo
segmento. Em 2019, visando atender ao aumento da procura de alunos pelas fases do segundo
segmento, a Escola Municipal Adma David Chedid voltou a receber, no turno da noite, alunos
da 6* a 9* fase do segundo segmento do Ensino Fundamental, aumentando, assim, para 7 o

, 2
namero de escolas com a EJA”.

Os alunos da EJA de Barra do Pirai sdo formados, em sua maioria, por adolescentes
que possuem um historico de reprovacdo e de indisciplina no ensino regular e que sdo
transferidos para o turno da noite devido a grande distor¢do idade/série. Sdo alunos que
apresentam muitas dificuldades no aprendizado e desinteresse pelos estudos, de familias
pobres e moradores de bairros periféricos, distantes do centro da cidade e da escola. Sao
alunos que se tornaram maes e pais na adolescéncia, desempregados ou sem emprego formal,
que vao para a EJA em busca de rapidez e facilidade para concluir os seus estudos. Alguns
sdo usuarios e traficantes de drogas, quecumprem medidas socioeducativas € que vivem a
margem da sociedade. No entanto, ainda que comparativamente menor que o numero de
adolescentes, em muitas turmas, encontramos adultos e idosos quevao a escola a fim de elevar
sua escolarizacdo e alcangar melhor participagdo no mercado de trabalho e também pela
oportunidade que tém de acesséd-la pela primeira vez ou de retornar paraconcluir os seus

estudos.

Em 2018, a quantidade de alunos matriculados no segundo segmento do Ensino

Fundamental da EJA foi de 388, dos quais 124 abandonaram e 42reprovaram’.

* Dados obtidos na Secretaria Municipal de Educagio de Barra do Pirai.
? Ibidem.
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1.3 Os Sujeitos da EJA

A Constituicao Federal de 1988 tornou a educacao um direito de todos ao reconhecer
como dever do Estado sua oferta obrigatoria e gratuita para todos os brasileiros (BRASIL,
1988). A partir desse principio universal, a LDB de 1996 instituiu a EJA como modalidade de
ensino da Educacdo Bésica voltado para jovens e adultos com idade igual ou superior a 15
anos, que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e igual ou

superior a 18 anos no Ensino Médio (BRASIL, 1996).

Antigamente, essa modalidade era referida pelo termo “Supletivo” e transmitia a ideia
de substituicdo compensatoria do ensino regular, no entanto, atualmente, a EJA corresponde a
um processo de aprendizagem e qualificagdo permanente na vida do educando. Segundo o
Parecer CNE/CEB 11/2000, que dispde sobre a DCNEJA, suas funcdes consistem em
restaurar um direito negado a um grande numero de brasileiros, dar oportunidade aos jovens e
adultos ao retorno no sistema educacional e assegurar a todos a atualizagdo de conhecimento
para a vida, desempenhando, assim, as fun¢des reparadora, equalizadora e qualificadora

(BRASIL, 2000).

Desse modo, as tentativas em reconhecer as singularidades desses sujeitos tém sido
manifestadas pela legislacdo ao prever a oferta regular de ensino noturno de acordo com as
condigdes do alunado, uma educacdo contextualizada que considere as caracteristicas
especificas do educando trabalhador e em defasagem idade/série, uma organizagao curricular
flexivel com base no principio da aceleragdo de estudos e a possibilidade de certificagdo por

meio de exames (BRASIL, 1996).

Até a década de 80, os estudantes da EJA eram constituidos predominantemente por
pessoas com idade avangada, analfabetas e que nunca tiveram a oportunidade de frequentar
uma escola. Eram alunos oriundos das areas rurais e das periferias das grandes cidades que
foram tentar a vida nos centros urbanos (HADDAD E DI PIERRO, 2000). No entanto,
especialmente a partir da década de 90, houve um processo de juvenilizagdo no perfil do
alunado matriculado nessa modalidade, fendmeno que ocorreu em consequéncia da reducao

da idade minima de 18 para 15 anos como requisito de entrada para o Ensino Fundamental
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(BRASIL, 1996). Dessa maneira, a EJA vem passando por reconfiguracdes quanto ao perfil

do seu alunado e quanto a percepgao deste e da escola sobre seus objetivos.

Para os adolescentes com o historico de reprovagdes e repeténcias, essa reducao da
idade ocasionou um aumento do ingresso deles na EJA, com o objetivo de aceleracdo de seus
estudos, pois muitos passaram a ver essa modalidade como um caminho para corrigir a
distor¢ao da idade em relacdo a série em que se encontravam. A escola, por sua vez, viu essa
redu¢do de idade como uma oportunidade de se livrar dos alunos indisciplinados do ensino
regular, transferindo-os para a EJA. Portanto, apesar de ser uma modalidade historicamente
voltada para adultos, atualmente as turmas da EJA ndo sdo constituidas apenas por sujeitos

com idade avangada, mas, principalmente, por jovens.

No entanto, conforme aponta Oliveira (2007, p. 61), a "educacdo de pessoas jovens e
adultas ndo nos remete apenas a uma questdo de especificidade etaria, mas, primordialmente,
a uma questdo de especificidade cultural", sdo alunos e alunas caracterizadas pela
especificidade social e cultural que apresentam. De acordo com a autora, o aluno da EJA nao
¢ um universitario ou profissional qualificado ou alguém com interesse em aperfeigoar seus
conhecimentos. Nao ¢ um vestibulando ou aluno de cursos extracurriculares em busca de
enriquecimento pessoal ou umadolescente no sentido de etapa biopsicoldgica da vida, mas sdo
sujeitos que apresentam condi¢des de “ndo-criangas”, de excluidos da escola e de membros de

determinados grupos culturais (ibidem, 2007).

Sdo sujeitos representantes da populagdo excluida e marginalizada da sociedade e com
uma trajetoria escolar marcada por sucessivas reprovagoes, repeténcias e consequente evasao.
Sao alunos e alunas que, além de se tornarem pais ¢ maes na adolescéncia, precisaram parar
os estudos ou concilid-los com o trabalho precoce para ajudar na renda em casa, sdo
moradores da periferia ou da zona rural, idosos e idosas que ha muito tempo pararam de
estudar. Sao alunos em situagao de vulnerabilidade social, com seus direitos politicos, sociais
e culturais limitados, vivendo a margem do acesso aos bens simbdlicos, desempregados ou

desempenhando fungdes em empregos informais.

Arroyo, ao descrever as caracteristicas do estudante da EJA, afirma que “desde que a

EJA ¢ EJA esses jovens e adultos sdo os mesmos: pobres, desempregados, na economia
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informal, negros, nos limites da sobrevivéncia” (2006, p. 29). Sdo sujeitos que repetem as
mesmas historias de seus familiares, de sua raga, etnia e classe social, pois compartilham
trajetorias de coletivos sociais que historicamente tiveram seus direitos negados. Dessa forma,
a perspectiva sobre a EJA ndo deve estar limitada a uma simples oferta individual de
escolaridade aos que ndo tiveram oportunidade de conclui-la no tempo considerado proprio,
mas deve ser considerada como uma politica afirmativa de responsabilidade do Estado e da

sociedade com esses coletivos sociais (ARROYO, 2006).

Sdo estudantes que trazem consigo suas experiéncias e uma ampla soma de
conhecimentos que envolvem varios aspectos da vida diaria pessoal e profissional. E que
precisam ser levados em conta durante o processo educativo visando uma aprendizagem
significativa. No entanto, o desconhecimento dessas particularidades tem levado para a sala
de aula da EJA a reproduc@o das mesmas propostas e praticas pedagdgicas desenvolvidas com
alunos do ensino regular. De acordo com Oliveira (2007, 88),

Esse é, possivelmente, um dos principais problemas que se apresentam ao trabalho
na EJA. Nao importando a idade dos alunos, a organizacdo dos contetidos a serem
trabalhados e os modos privilegiados de abordagem dos mesmos seguem as
propostas desenvolvidas para as criangas do ensino regular. Os problemas com a
linguagem utilizada pelo professorado e com a infantilizacdo de pessoas que, se
ndo puderam ir a escola, tiveram ¢ tém uma vida rica em aprendizagens que
mereceriam maior atengdo, sdo muitos.

Desse modo, ¢ necessario que as metodologias de ensino voltadas para o publico da
EJA levem em consideracdao as “especificidades desses tempos da vida — juventude e vida
adulta — e da especificidade dos sujeitos concretos histéricos que vivenciam esses tempos”

(Arroyo, 2006, p. 22).

Gadotti e Romao (2001) também chamam a atencdo para a necessidade de se utilizar
uma metodologia que considere as caracteristicas proprias dos sujeitos dessa modalidade de
ensino, que resgate a importancia da sua biografia, que distingue um jovem de um adulto e

que permita o reconhecimento desses em todas as suas dimensdes.

Sendo assim, é importante que se invista na formac¢do inicial e continuada de
professores que irdo atuar na EJA, uma vez que essa modalidade ainda ndo apresenta um
educador com um perfil de formagdo especifico para trabalhar com esses sujeitos. Como

afirma Arroyo (2006), os cursos de formacao de professores apresentam um carater universal
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e genérico, sem se ater ao publico diverso com quem esses professores irdo encontrar em sala
de aula. Para tanto, ¢ importante que se criem politicas publicas voltadas para a formagao de
educadores para trabalhar com a EJA. Como afirma o autor:

O foco para se definir uma politica para a educag¢do de jovens e adultos e
para a formagdo do educador da EJA deveria ser uma proposta de formagao
que colocasse a €nfase para que os profissionais conhecessem bem quem sio
esses jovens e adultos, como se constroem como jovem e adulto e qual a
historia da construcdo desses jovens e adultos populares. (2006, p. 25)

Sobre esse aspecto, a DCNEJA estabelece, no item VIII, que na formagdo de
professores devem estar incluidas exigéncias formativas devido a especificidade dessa
modalidade de ensino. Nesse documento recomenda-se que “[...] os docentes deverdo se
preparar e se qualificar para a constitui¢do de projetos pedagogicos que considerem modelos

apropriados a essas caracteristicas e expectativas” (BRASIL, 2002).

Portanto, ¢ evidente a importancia de uma formagdo adequada e direcionada as
particularidades do alunado da EJA. O professor e a professora devem estar profissionalmente
preparados para lidar com as questdes referentes ao carater diverso e heterogéneo desses
sujeitos e inseri-las em sua pratica pedagdgica. Pois somente por meio de estratégias e
metodologias que valorizem essas caracteristicas, o contexto de vida e as experiéncias
cotidianas das alunas e alunos da EJA, serdo possiveis a construcdo coletiva de
conhecimentos em sala de aula e uma aprendizagem que tenha significado na realidade

sociocultural e econdmica desses sujeitos.
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CAPITULO 2

O ENSINO DE CIENCIAS E A FORMACAO PARA A CIDADANIA

2.1 O Ensino de Ciéncias Como Pratica Social

O surgimento da disciplina escolar Ciéncias Naturais teve sua origem no Brasil na
década de 30 e, inicialmente, teve como objetivo unir os varios conteudos das Ciéncias em
uma Unica disciplina, articulando as diversas areas das Ciéncias Naturais, que antes eram
abordadas de forma separada nas areas de Quimica, Fisica, Biologia e Geociéncias
(ROMANELLI, 1988). Até a promulgacdo da LDB 4.024 de 1961, o ensino de Ciéncias
estava presente apenas no curriculo das duas ltimas séries do antigo curso ginasial, a partir
da promulgacdo dessa lei, sua obrigatoriedade se estendeu a todas essas séries, tornando-se, a

partir de 1971, obrigatéria nas oito séries do primeiro grau (BRASIL, 1997).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Ciéncias Naturais
para o Ensino Fundamental, os objetivos dessa disciplina consistem no desenvolvimento de
competéncias que permitem ao aluno “[...] compreender o mundo e atuar como individuo e
como cidadao, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica”. (BRASIL,
1997, p. 39). No entanto, desde o seu surgimento, a pratica dessa disciplina em sala de aula
tem sido marcada por metodologias de ensino que nao valorizam os conhecimentos que 0s
alunos trazem consigo, nem o seu contexto de vida, o que torna a disciplina pouco

compreensivel e desinteressante.

Segundo Krasilchik (2004), a abordagem do Ensino de Ciéncias tem sido feita de
forma tradicional, por meio de aulas expositivas, predominantemente tedricas e com énfase na
memorizacdo de contetidos. Essa descrigdo também pode ser aplicada a disciplina na
modalidade EJA, onde, somadas a esses fatores, estdao as dificuldades de adequagao curricular

que esse contexto especifico de ensino exige.

No entanto, segundo os PCN, esse método de ensino deve ser superado, pois
metodologias centradas na memorizacao de conceitos que ndo levam em conta a realidade de

vida do aluno resultam em uma aprendizagem passageira e fragil (BRASIL, 1997). Ainda
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citando os documentos oficiais, de acordo com a proposta curricular para a EJA, o Ensino de
Ciéncias deve contribuir para que seu alunado compreenda a relevancia social do
conhecimento cientifico e tecnoldgico e ser capaz de articular esses saberes com os da sua
vivéncia e agir de maneira critica na tomada de decisdes e no enfrentamento dos desafios que

se apresentam em uma sociedade em constante mudanga (BRASIL, 2002).

Dessa forma, ¢ importante que os conhecimentos cientificos ensinados em sala de aula
estejam articulados com elementos que fazem parte da realidade dos alunos, de modo que
esses se identifiquem com os conteudos ensinados e se sintam encorajados a buscar solugdes
para as questdes do seu dia a dia. A abordagem dos conteudos de Ciéncias deve incluir temas
relacionados a vida dos alunos, visando melhorar nao sé a aprendizagem do que estd sendo
ensinado, mas também a perspectiva e postura sobre a realidade em que vivem por meio do
uso dos conhecimentos cientificos aprendidos. Como afirma Krasilchik (2004), mais do que
compreender os conceitos cientificos, o aluno deve ser capaz de pensar com autonomia,

adquirir e avaliar informacgodes e aplicar seus conhecimentos em seu contexto de vida.

O ensino dessa disciplina deve superar metodologias tradicionais e concepgdes
ingénuas de ciéncia que a reduzem a um produto neutro, fechado em si, pronto e acabado e a
concepgdes que supervalorizam a ciéncia e a tecnologia como salvadoras dos problemas da
humanidade. Ela deve possibilitar que o aluno compreenda esse conhecimento como
resultante da atividade humana, construido em um determinado contexto socio-historico e em
permanente processo de construgdo. De acordo com Carvalho (2004), ndo ¢ mais aceitavel
que essas concepcdes de Ciéncia permanegam e sejam transmitidas para as proximas
geragoes, sendo, portanto, necessario que esses alunos passem por um processo de aculturagdo

cientifica através do qual serdo levados:

[...] a construir o seu contetido conceitual participando do processo de
constru¢do e dando oportunidade de aprenderem a argumentar e exercitar a
razdo, em vez de fornece-lhes respostas definitivas ou impor-lhes seus
proprios pontos de vista transmitindo uma visdo fechada das ciéncias
(Ibidem, 2004 p. 3).
Chassot (2006) afirma que nossa maior responsabilidade ao ensinar Ciéncias ¢ fazer
com que, através do ensino, os nossos alunos sejam transformados em sujeitos mais criticos e

agentes de mudancas, com capacidade de participar das tomadas decisdes frente aos avangos

cientificos e tecnoldgicos pelos quais nossa sociedade passa.
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Dessa maneira, as praticas educativas da disciplina escolar Ensino de Ciéncias devem
ser planejadas considerando as questdes referentes a historia, filosofia e epistemologia da
Ciéncia e a metodologias de ensino contextualizados, de modo a atender aos objetivos
definidos para essa disciplina propostos pelos documentos oficiais para a EJA e de modo a

permitir uma educagdo mais eficaz e préxima da realidade dos alunos.

Devido as especificidades desse alunado, ¢ importante que o professor, durante o
processo de ensino-aprendizagem, valorize metodologias que partam da realidade do aluno,
que considere suas particularidades e que o coloque como sujeito participante da construcao
do seu conhecimento, pois tanto o aluno quanto o professor sdo protagonistas no processo

educativo (FREIRE, 2002).

Considerando essas questdes, Freire (1993) afirma que os conteudos ensinados nio
devem ser incomuns a cotidianidade desses jovens e adultos e, para tanto, a realidade deles
deve ser objeto de curiosidade dos professores no processo educativo. Nao se trata apenas de
transmitir conteudos acabados e alheios a vida dos alunos que, na maioria das vezes, sao
percebidos como sujeitos passivos e depositarios de conteudos. Trata-se de articular os
conhecimentos tedricos com as experiéncias e conhecimentos prévios deles e reconhecé-los
como sujeitos cognoscentes que desempenham um papel ativo na busca e construgdo do saber

(FREIRE, 1993).

Sendo assim, a pratica educativa a ser desenvolvida com turmas da EJA deve ser
problematizadora a fim de possibilitar o desvelamento da realidade e a leitura critica do
mundo pelos alunos (FREIRE, 2002). Essa educacao deve ser uma educagdo libertadora e
transformadora. Libertadora no sentido de que, durante o processo de conscientizagdo, na
pratica educativa, deve-se levar o educando a uma interpretacdo critica da sua realidade e da
sociedade da qual faz parte, caracterizada por injusticas e desigualdades, por relagdes sociais
de dominagao e exploragdo. Esta conscientizagdo, por sua vez, deve garantir ao educando as
condigdes necessarias para a superacao dessa realidade, e, consequentemente, as condig¢des

para a sua emancipagdo e para a transformagao social (FREIRE, 1987).

Neste processo, o professor ndo apenas transfere informagdes, mas torna-se um

mediador ao criar possibilidades para a producao do conhecimento junto com o aluno. Esse,
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por sua vez, deixa de ser depositario de conhecimento, como ocorre na educacdo bancaria, e
passa a assumir um papel de sujeito ativo e participante de seu proprio aprendizado (FREIRE,
1987; 2002). O ensino ¢ baseado na troca de experiéncias e de pensamentos entre o educador
e o educando, em que, tanto um quanto o outro aprendem através do didlogo.

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos
e em que os ‘argumentos de autoridade’ ja ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e
ndo contra elas. (FREIRE, 1987, p. 79)

Por meio dessa agdo dialdgica, todas as praticas autoritdrias presentes no ambiente
escolar devem ser substituidas pelo dialogo democratico que leve a reflexdo das contradi¢des
presentes na sociedade. A relevancia social do que esta sendo ensinado sempre deve ser
considerada no processo de ensino-aprendizagem, a fim de aproximar os contetidos com as

experiéncias de vida dos alunos e de leva-los a uma interpretacao critica da sociedade.

Desse modo, o ensino de Ciéncias como pratica social € numa perspectiva critica e
dialégica deve implicar um planejamento curricular que incorpore praticas pedagogicas que
superem o modelo de ensino de Ciéncias predominante nas escolas, visando a formacgado de
sujeitos conscientes sobre as aplicagdes dos conhecimentos cientificos em situagdes
conflitantes do seu cotidiano que exijam uma tomada de decisdo responsavel e consciente.
Portanto, uma das possibilidades considerada como alternativa ao ensino tradicional de
Ciéncias ¢ a reformulacdo de curriculos por meio do enfoque CTS através da abordagem de

questdes sociocientificas.

2.2 Movimento CTS e Educacao CTS

A partir da década de 60, nos paises capitalistas desenvolvidos do hemisfério norte,
surgiu a percep¢ao de que os avangos alcangados nas areas da ciéncia e da Tecnologia nao
foram acompanhados da melhoria do bem-estar-social das popula¢des (AULER; BAZZO,
2001). A concepgao de ciéncia, até entdo predominante, era essencialista e triunfalista, pois
considerava que o progresso cientifico e tecnologico resolveria todos os problemas e so
produziria resultados positivos para a humanidade (SANTOS; MORTIMER, 2000; BAZZO;
LISINGEN; PEREIRA, 2003). A ciéncia era compreendida como uma pratica neutra,

desprovida de qualquer ordem de valor e dominada por cientistas e tecnocratas que buscavam
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o conhecimento universal que levaria ao desenvolvimento tecnoldgico e, consequentemente, a

solugdo de todos os problemas.

No entanto, a intensificacdo da degradagdao ambiental como a polui¢ao, o aquecimento
global, o desmatamento, as questdes éticas relacionadas ao uso dos conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos como o uso de agrotdxicos e a fabricacdo de armas quimicas e nucleares para
guerra levaram a sociedade a refletir, de forma critica, sobre as desconfortaveis implicacdes
da ciéncia e da tecnologia no ambiente e na sociedade. Essa constatacdo da vinculacao entre o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico com a guerra e a degradagdo ambiental colocou em
questdo a confianga ilimitada na ciéncia e seus efeitos sempre positivos, desencadeando varias

discussoes sobre essas relagdes.

A publica¢do em 1962 dos livros “A estrutura das revolugdes cientificas”, de Thomas
Kuhn (2013), e “Primavera Silenciosa”, de Rachel Carson(2010) tornou a ciéncia e a
tecnologia objetos de debate politico contribuindo para o surgimento de novas concepgoes €
perspectivas sobre a interagdo da ciéncia e tecnologia no ambiente e na sociedade (AULER E
BAZZO0, 2001). Thomas Kuhn defendia em seu livro a necessidade de considerar a dimensao
social e histdrica da ciéncia e ndo apenas os aspectos logicos e empiricos defendidos pela
concepgdo tradicional (LINSINGEN, 2004). Ja& o livro de Carson abordava de forma
detalhada os impactos das acdes humanas sobre o ambiente ao apresentar os efeitos deletérios
associados ao uso indiscriminado de inseticidas quimicos como o DDT. A publicacao desses
livros provocou uma reagao no meio académico e na sociedade e contribuiu para o surgimento

do movimento CTS (LINSINGEN, 2004; AULER E BAZZO, 2001).

Dessa forma, esse movimento emerge em um contexto de critica a concepgao
tradicional de ciéncia e tecnologia, at¢ entdo predominante, e de insatisfacio com os
problemas socioambientais relacionados ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

O movimento CTS surgiu, entdo, em contraposicdo ao pressuposto
cientificista, que valorizava a ciéncia por si mesmo, depositando uma crenca
cega em seus resultados positivos. A ciéncia era vista como uma atividade
neutra, de dominio exclusivo de um grupo de especialistas, que trabalhava
desinteressadamente ¢ com autonomia na busca de um conhecimento
universal, cujas consequéncias ou usos inadequados ndao eram de sua
responsabilidade (SANTOS; MORTIMER, 2001, p. 96)
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Passou-se a discutir sobre a importancia e necessaria participacdo social nas tomadas
de decisdes relacionadas ao desenvolvimento cientifico e tecnologico, reivindicando decisdes
mais democraticas € menos tecnocraticas a fim de mitigar as implicacdes negativas na
sociedade ¢ no ambiente. Essas discussoes sobre as relacdes CTS desdobraram-se em duas
grandes tradigdes que apresentavam origens diferentes, uma de tradicdo académica com
origem europeia e outra de tradi¢do social com origem norte-americana (GARCIA et al, 1996;

BAZZO; LINSINGEN; PEREIRA, 2003; STRIEDER, 2012; CACHAPUZ et al, 2008).

A primeira, de tradicdo académica, originou-se das discussdes em nivel académico
realizadas por cientistas, engenheiros, humanistas e socidlogos que concentraram suas
investigacoes na influéncia dos fatores sociais antecedentes sobre o desenvolvimento
cientifico e tecnologico, enfatizando a ciéncia como processo (STRIEDER, 2012). Essa
tradicdo apresentou um carater mais tedrico e descritivo, com énfase maior na ciéncia e menor
na tecnologia, sendo marcada mais pelas questdes sociologicas, psicologicas e antropologicas
(BAZZO, 2002). A tradicdo social, por sua vez, enfatizou as consequéncias sociais €
ambientais decorrentes do uso de produtos tecnoldgicos, tendo sua origem inserida nos grupos
sociais pacifistas, ativistas dos direitos humanos, associagdes de consumidores e outros
grupos que se preocupavam com os impactos dessa interacdo (STRIEDER, 2012). Essa
tradicdo foi marcada pelas questdes éticas e educacionais, apresentando um cardter mais

pratico e valorativo, com énfase maior na tecnologia (BAZZO, 2002).

No entanto, de acordo com Garcia et al (1996), essas duas tradi¢des foram superadas,
ainda que mantidas as posig¢des iniciais em comum, atualmente, o movimento CTS ¢
caracterizado por apresentar uma diversidade de enfoques filosoficos, socioldgicos e

histéricos que enfatizam a dimensao social da ciéncia e da tecnologia.

Na América Latina, mesmo n3o sendo uma regido considerada parte de uma
comunidade explicitamente nomeada CTS, como no caso dos paises europeus e da América
do Norte, as discussdes sobre ciéncia, tecnologia e sociedade ocorreram na década de 1960 e
foram identificadas como Pensamento Latino Americano sobre CTS (PLACTS)
(LINSINGEN, 2007; STRIEDER, 2012). Essa corrente de pensamento surgiu em um
contexto historico em que se questionava o modelo de industrializacdo baseado na

transferéncia de conhecimentos e ferramentas tecnoldgicas dos paises industrializados, aliada
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a transferéncia de modelos de sociedade, € a dindmica do desenvolvimento cientifico-
tecnologico, que ndo considerava os problemas locais da sociedade latino-americana (AULER

E DELIZOICOV, 2015).

Norteados pela critica a énfase dada ao modelo linear de desenvolvimento, de acordo
com Linsingen (2007), os estudiosos do PLACTS concentraram seus esfor¢os na busca de
meios que levassem a consolidagdao local da ciéncia e tecnologia, tornando-as objetos de
estudo publicos ligados a estratégias de desenvolvimento social e econdmico para a regido.
Ainda de acordo com o autor, os PLACTS compartilhavam as mesmas concepgdes que os
movimentos CTS europeus e norte-americanos, apresentando uma compreensao de ciéncia e
tecnologia como processos sociais produtos dos contextos especificos em que sao

introduzidos e, portanto, ndo neutros € nao universais (LINSINGEN, 2007).

No entanto, independente da vertente, desde o seu surgimento, 0 movimento CTS vem
se desenvolvendo em trés grandes direcdes que se complementam (GARCIA et al, 1996,
CEREZO, 1998; BAZZO, LINSINGEN E PEREIRA, 2003). No campo da pesquisa ou
académico, representam uma reflexdo académica sobre a imagem tradicional da ciéncia e da
tecnologia, promovendo uma visdo mais contextualizada da atividade cientifica e tecnologica;
no campo das politicas publicas, ttm uma natureza mais pratica e politica, defendendo a
participagcdo social em decisdes que envolvem a ciéncia e a tecnologia e promovendo a
participagdo democratica na tomada de decisao em questdes politicas cientifico-tecnologicas;
no campo da educagdo, vém desenvolvendo um ensino de Ciéncias mais critico e
contextualizado, desempenhando importante papel na criacdo de programas curriculares,

propostas de ensino e materiais didaticos CTS na educacao basica e no ensino superior.

Apesar dos rumos diferentes, todos eles assumiram uma posi¢do critica sobre as
interacdes CTS e se opuseram ao cientificismo e a tecnocracia, reivindicando uma
participacdo mais democratica e publica na tomada de decisdes dos cidaddos em questoes
relacionadas a ciéncia e a tecnologia. Mais do que aprender conceitos cientificos ou dominar o
conhecimento sobre o funcionamento de produtos tecnologicos, fez-se necessaria uma
formagao que capacitasse o cidaddo a compreender os impactos positivos ou negativos de um
determinado produto ou processo sobre a sociedade e o ambiente e a tomar decisdes em

situagdes que exigem o conhecimento acerca desses temas.
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Essa necessidade de controle publico e politizacgdo da ciéncia e tecnologia
repercutiram na educagdo cientifica nas décadas de 70 e 80 através de mudancas curriculares
nos ensinos basico e superior em paises europeus ¢ da América do Norte, substituindo, como
meta principal do ensino de Ciéncias, a preparagao do futuro cientista pela alfabetizagao
cientifica (SANTOS; MORTIMER, 2002; AULER E BAZZO, 2001). Portanto, embora o
movimento CTS ndo tenha se originado no ambito educacional, seus pressupostos
influenciaram na elaboracao de curriculos de Ciéncias com enfoque no vinculo da ciéncia e

tecnologia e no contexto social.

Autores como Santos e Mortimer (2001, 2002), Vieira e Bazzo (2007), Auler e Bazzo
(2001), Bazzo, Linsingen e Pereira, (2003), com base na literatura da area, apontam que o
principal objetivo dos curriculos com enfoque CTS ¢ a alfabetizagdo cientifica por meio da
compreensdo da histdria e natureza da ciéncia e da tecnologia que capacite os alunos e alunas
a tomar decisdes fundamentadas e responsaveis sobre questdes cientificas e tecnoldgicas
vinculadas ao contexto social. Esse enfoque também favorece o aumento das discussdes no
ambito escolar de questdes politicas, econdmicas, culturais, sociais, ambientais e éticas,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico e para a independéncia intelectual

do aluno (AIKENHEAD, 1987; SANTOS E MORTIMER, 2002; SANTOS, 2007).

No Brasil, apesar de existir, desde a década de 1970, a preocupagdo entre os
educadores em inserir no curriculo de ensino de Ciéncias tematicas sobre as interagcdoes CTS
(KRASILCHIK, 1987), foi na década de 1990 que as discussdes sobre o tema se
aprofundaram e ocorreram eventos importantes como a realizagdo da “Conferéncia
Internacional sobre Ensino de Ciéncias para o século XXI: ACT — Alfabetizacdao Cientifica e
Tecnologica”, organizado pelo MEC, onde foram apresentados estudos sobre o movimento
internacional CTS (SANTOS, 2008). Também na década de 1990, comecaram a surgir
pesquisas em Programas de Pos-Graduagdo e a acontecer apresentacdes de trabalhos em
congressos € publicacdes de artigos e livros sobre a tematica (SANTOS, 1992; AULER,
2002; SANTOS; SCHNETZLER, 1997; BAZZO, 1998).

No entanto, atualmente, as pesquisas em educacao CTS no contexto brasileiro ainda se

encontram em fase de desenvolvimento, sendo caracterizadas por iniciativas incipientes e
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isoladas sem apresentar um discurso consensual quanto aos seus objetivos, conteudos,

abrangéncia e modalidades de implementacdo (AULER, 2003).

2.3 O Uso de Questodes Sociocientificas no Ensino de Ciéncias Com Enfoque CTS

Em pesquisas na area de ensino de Ciéncias, as discussdes que tratam sobre as
relagdes entre CTS e QSC tém apresentado diferentes concepgdes € posicionamentos nao
consensuais, apontando para a necessidade de estudos mais profundos sobre a relagdo entre

eles (SOUSA e GEHLEN, 2017; LIMA; MARTINS, 2013).

Do ponto de vista de Zeidler et al (2005), apesar de a abordagem CTS enfatizar as
implicagdes da ciéncia e tecnologia na sociedade e situar os conteudos em um contexto social
durante a aprendizagem, ela pouco considera as questdes €ticas envolvidas nos processos de
tomada de decisdo e no desenvolvimento moral e de carater do aluno. Para os autores, a
origem das QSC estd relacionada a necessidade de um quadro teérico pedagodgico que
fundamente os objetivos didaticos da proposta CTS e representa uma forma de reconstrugdo e
evolucgdo desse modelo, pois acrescenta as situacdes de analise questdes filosoficas, religiosas
e ¢ticas dos alunos (ZEIDLER et al, 2005). Nessa perspectiva, ainda que os objetivos da
abordagem CTS se aproximem ou coincidam com os das QSC, eles apresentam consideraveis

diferencas em alguns aspectos.

No trabalho de Mendes (2012), as QSC sdo caracterizadas por apresentar uma
configuragdo complementar nos curriculos com enfoque CTS por meio do qual é proposto o
desenvolvimento de técnicas que auxiliam a discussao dessas questdes. Por outro lado, alguns
autores defendem que as QSC no curriculo de ensino de Ciéncias ¢ um modo de efetivar os
pressupostos da abordagem CTS no contexto da sala de aula, sendo, portanto, compreendidas
como recursos ou estratégias metodologicas (PEDRETTI; NAZIR, 2011; SANTOS;
MORTIMER, 2000, 2002, 2009; SANTOS et al, 2011; CONRADO; NUNES NETO, 2018;
PEREZ, 2012; CARNIO; CARVALHO, 2013), perspectiva que ¢ adotada no presente
trabalho.

Segundo Santos e Mortimer (2000, 2009) as QSC tém sido recomendadas em

curriculos com énfase em CTS visando a formacdo para a cidadania em uma sociedade
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democratica. Essas questdes referem-se a temas controversos relativos as inovagdes nas areas
da ciéncia e tecnologia e suas implicagdes ambientais, politicas, econdmicas, €ticas, sociais e
culturais. Elas tém se apresentado como importantes estratégias de ensino quando se pretende
abordar assuntos contextualizados e desenvolver o pensamento critico do aluno para sua

autonomia e emancipagao ao lidar com os dilemas existentes na sociedade.

De acordo com Levinson (2006), a abordagem de questdes controversas no curriculo
escolar data da década de 1970 quando escolas secundarias na Inglaterra, por meio do
“Humanities Curriculum Project”, passaram a tratar topicos sociais polémicos, como
relacdes familiares, pobreza, raga, multiculturalismo, questdes relacionadas a sexualidade e
género, leis e ordem. Essas questdes nao envolviam tematicas relacionadas a ciéncia e
tecnologia e apresentavam caracteristicas especificamente sociais. Foi no final da década de
1980 com o surgimento da Bioética como campo de estudo decorrente do desenvolvimento de
pesquisas nos campos da genética, biotecnologia e engenharia genética e da intensificagdo das
discussdes em torno das relagdes ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente que a insercao das

QSC passou a ser recomendada nos curriculos de ensino de Ciéncias (SILVA, 2016).

Segundo Perez et all (2011, p.2), as QSC podem ser definidas como questdes que
“envolvem controversas publicas que sdo permanentemente discutidas pela midia, também
abrangem aspectos €ticos e morais, assim como analises de risco e impactos globais”. Sao
questdes polémicas e de dificil resolucao, pois envolvem diferentes pontos de vista e aspectos
multidisciplinares carregados de valores, abrangendo temas que direta ou indiretamente
afetam a todos como o uso de agrotoxicos, o aborto, as pesquisas com células-tronco, a
poluicao ambiental, a experimentacdo com animais, o uso de alimentos transgénicos, dentre
outros que estdo relacionadas consideravelmente aos avangos no conhecimento das areas da

ciéncia e tecnologia (REIS, 2004).

Na perspectiva de Sadler e Zeidler (2004; 2005), as QSC sao dilemas sociais que
apresentam informagdes conceituais, procedimentais ou tecnologicas da ciéncia e envolvem
aspectos de ordem moral e ética, além de uma variedade de perspectivas. De acordo com os
autores, para a compressdo e solucdo dessas questdes, ¢ necessaria a mobilizagdo de
conteudos de diferentes areas do conhecimento. Segundo o mesmo pensamento, Reis e

Galvao (2005, p. 137) afirmam que as QSC “consistem em controvérsias sociais suscitadas
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pelas eventuais implicagdes (econdmicas, politicas, ambientais, éticas, etc.) de inovacdes

cientificas e tecnologicas”.

Para Ratcliffe e Grace (2003), as QSC sdo aquelas baseadas na ciéncia, geralmente em
areas que estdo nas fronteiras do conhecimento cientifico, € que apresentam um impacto
potencialmente grande sobre a sociedade, interferindo desde a determinagdo de politicas até
na tomada individual de decisdo dos cidadaos. Na concepc¢do desses autores, essas questoes
sdo caracterizadas por apresentar: conhecimentos de natureza cientifica; formacao de opinides
e escolhas; sdo frequentemente noticiadas pela midia; apresentam amplitude local; sdo
analisadas de acordo com o custo-beneficio e valores; consideram a sustentabilidade;
envolvem raciocinio ético e moral; envolvem entendimento sobre riscos € sdo normalmente

parte da vida cotidiana das pessoas.

No ensino de Ciéncias, as QSC tém sido propostas com diferentes finalidades que,
segundo Ratcliffe (1998), podem ser agrupados nas seguintes categorias: relevdncia, que
busca desenvolver a responsabilidade social por meio do estimulo a articulagdo dos
conhecimentos cientificos aprendidos na escola com as experiéncias cotidianas; motivagdo
por meio do estimulo ao interesse pelo estudo de Ciéncias; comunicagdo e argumentagdo para
ajudar a verbalizar, ouvir e argumentar; andlise, por meio do qual os alunos sdo auxiliados a
desenvolver o raciocinio com maior exigéncia cognitiva; e compreensdo, que busca auxiliar o

aluno na aprendizagem de conceitos cientificos e de aspectos relativos a natureza da ciéncia.

De acordo com alguns estudos nacionais e internacionais, a abordagem de QSC no
contexto escolar pode potencializar a constru¢do de uma imagem mais real e humana da
natureza da ciéncia e da tecnologia (REIS, 2013; REIS; GALVAO, 2005; VIEIRA; BAZZO,
2007); contribuir para o desenvolvimento cognitivo, social, politico, moral e ético dos alunos
(REIS, 1997; 2013; SADLER; ZEIDLER, 2004); auxiliar na tomada de decisao e acdo
(SANTOS; MORTIMER, 2009; RATCLIFFE; GRACE, 2003); favorecer o desenvolvimento
e a melhoria da argumentacdo (MENDES; SANTOS, 2013; SIMONNEAUX, 2001, 2008;
SADLER; ZEIDLER, 2004; ZEIDLER et al, 2005) e tornar a aprendizagem cientifica mais
relevante (RATCLIFFE, 1998; RATCLIFFE; GRACE, 2003; REIS, 2004; ZEIDLER et al,
2005).
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Para Santos (2007, 2008), as QSC, denominadas por ele de aspectos sociocientificos,
podem ser um meio para a contextualizagdo do curriculo em uma perspectiva humanistica
centrado nas ideias de Paulo Freire. De acordo com o autor, a discussao de QSC referentes a
questdes ambientais, €ticas, culturais, econdmicas, politicas e sociais devem partir de temas
sociais e situagdes reais do cotidiano dos alunos e alunas, de modo que eles se identifiquem

com os assuntos abordados e tenham uma melhor aprendizagem dos contetdos cientificos.

A discussdao dessas questoes durante as aulas de Ciéncias estimula a participagao,
contribui para uma melhor compreensdo de mundo e desenvolve a capacidade da tomada de
decisdo em situagdes conflitantes quem envolvem ciéncia, tecnologia e sociedade,

contribuindo, dessa maneira, para a formagao da cidadania (SANTOS, 2007).

No entanto, apesar das potencialidades apresentadas na abordagem de QSC no
contexto escolar, Reis (2013) afirma que poucos professores tém inserido atividades que
abordam essas questdes em suas praticas pedagogicas. Isso ocorre, dentre outros motivos,
devido a carga horaria das disciplinas de Ciéncias (SANTOS; MORTIMER, 2009), a
formacao especializada do professor que ndo se sente preparado em abordar temas sociais,
politicos e éticos relacionados a ciéncia e tecnologia e devido a influéncia do curriculo
tradicional de Ciéncias que limita a pratica dos professores ao definir seu trabalho didatico

(PEREZ; CARVALHO, 2012).

Além desses motivos, Reis (2004) e Reis e Galvao (2005, 2008) apontam outros,
como: medo de conflitos com parte da gestdo escolar; falta de capacidade ou dificuldades na
condugao dos debates em sala de aula e dos conhecimentos necessarios a discussao de QSC e
constrangimentos impostos pelo excesso de conteudos dos curriculos de Ciéncias ou por

sistemas de avaliagdo nacionais que ndo valorizam as QSC.

Desse modo, apesar das potencialidades que a abordagem de QSC no contexto escolar
apresenta na formacdo de cidaddos criticos frente aos dilemas presentes na tomada de
decisdes relacionadas a ciéncia, tecnologia e sociedade, a formagao e a pratica dos professores
se tornam grandes desafios na concretizagio do uso dessas questdes na sala de aula. E
importante que superemos as configuragdes curriculares e metodologicas tradicionais

prevalecentes no ensino de Ciéncias a fim de caminharmos para um ensino contextualizado,
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mais acessivel e proximo do cotidiano do aluno, que favoreca o seu desenvolvimento
reflexivo, responsével e ético e que considere a ciéncia como um empreendimento humano

produto do contexto social, cultural e politico.
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CAPITULO 3

ALGUNS ASPECTOS DA EJA EM BARRA DO PIRAI:
UM OLHAR EXPLORATORIO.

Considerando a importancia da presen¢a de temas controversos no curriculo e a sua
abordagem pelo professor para a contextualizagdo de contetidos cientificos na sala de aula, o
presente capitulo apresenta a visdo dos estudantes sobre os temas polémicos que consideram
relevantes. Destaca também, as estratégias utilizadas pelos professores quando abordam estas
questdes e a presenca destas no curriculo da disciplina de Ciéncias Naturais, do segundo
segmento do Ensino Fundamental da EJA, do municipio de Barra do Pirai. Nas proximas

se¢oes, serdao apresentados e analisados os dados obtidos neste estudo exploratério.

3.1 Temas Sociocientificos de Maior Releviancia na Concepcio dos Alunos da EJA.

A fim de conhecer e identificar os temas relacionados as necessidades e as
controvérsias vivenciadas pelos alunos da EJA, que servirdo de subsidio para a delimitagao
das questdes sociocientificas do roteiro de atividades pedagodgicas, foi feito um levantamento
para obter informagdes sobre a visdo desses sujeitos acerca de temas polémicos relevantes. O
levantamento foi realizado por meio de uma questdo aberta, que solicitava aos alunos a
indicacdo de temas considerados polémicos e de relevancia no cotidiano deles, para serem

abordados em sala de aula.

O levantamento foi feito com 53 alunos de duas turmas do nono e uma do oitavo ano da
EJA da Escola Municipal Professor Arlindo Rodrigues, onde leciona o professor/pesquisador,
e teve a duragdo de 45 minutos em cada turma (um tempo de aula). No primeiro momento, foi
realizada uma conversa informal com os alunos participantes para explicar os objetivos do
estudo e para apresentar o conceito: ‘“questdes sociocientificas”. Em seguida, cada
participante recebeu uma folha, que continha uma breve apresentacdo acerca das questdes
sociocientificas, acompanhada por uma questdo dissertativa acerca da visdo deles sobre os

temas polémicos relevantes.
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Nao foi definido um nimero de citagdes, dessa forma, cada aluno teve a liberdade de
indicar a quantidade de temas relevantes que lembrassem. Como pode ser observado no
quadro abaixo, os temas mais citados pelos alunos foram as drogas, o transporte publico ¢ a

falta de agua.

Quadro 1 — Temas polémicos relevantes na visdo dos alunos da EJA

Temas polémicos relevantes Numero de citagdes
Drogas 28
Transporte publico 24
Falta de dgua 18
Desemprego 14
Sexualidade (Questoes de género, homossexualidade) 9
Intolerancia religiosa 8
Violéncia e poluicdo ambiental 6

Um ponto importante a ser considerado sobre os temas mais citados se refere a relagdo
deles com os prejuizos causados ao processo de ensino-aprendizagem. Como ¢ o caso das
drogas, cujo consumo por uma parcela dos alunos, nos arredores da escola, antes e durante o
horario de aula, tem acarretado um alto indice de reprovacao por falta e por baixo rendimento

nas atividades ¢ nas avaliagdes.

A oferta precaria do transporte publico no municipio de Barra de Pirai ¢ outro tema
que tem prejudicado a vida escolar dos alunos que moram em bairros afastados da escola.
Muitas vezes, ndo conseguem chegar a tempo do inicio da primeira aula ou sdo obrigados a
sair mais cedo, devido aos atrasos e as quebras dos 6nibus decorrentes da ma conservagao.
Essa tematica, além de muito citada pelos alunos, ¢ assunto constantemente reportado nos
meios de comunicacdo local, como em jornais e paginas da Internet, o que demonstra ser uma

problematica conhecida e que afeta toda a comunidade.

Da mesma forma, a distribui¢ao de 4gua no municipio € um servigo de baixa qualidade
que atinge os alunos, pois € responsavel pela reducdo da carga horéria ou da suspensdo das
aulas, quando seu abastecimento ¢ interrompido na regido onde se encontra a escola, evento

que ocorre rotineiramente em periodos de alta temperatura. Assim como a precariedade do
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transporte publico, a falta de d4gua ¢ um assunto bastante divulgado na midia local e uma

questdo também muito discutida entre os moradores do municipio.

Portanto, a partir desses resultados, € possivel verificar que os temas citados pelos alunos
envolvem aspectos sociais e cientificos e estdo relacionados a realidade da vida deles, sendo
temas frequentes em conversas informais entre aluno x aluno e professor x aluno no ambiente
escolar. Outras caracteristicas que definem uma questdo sociocientifica e que se encontram
nas tematicas apresentadas sdo seu carater polémico e a sua presenca nos meios de

comunicac¢do que favorecem a diversidade de opinides entre os membros da comunidade.

3.2 As Estratégias Pedagogicas e o Preparo dos Professores na Abordagem de Questoes

Sociocientificas.

Com o objetivo de compreender como os professores da disciplina de Ciéncias
Naturais do segundo segmento do Ensino Fundamental da EJA do municipio de Barra do
Pirai abordam as questdes sociocientificas em sala de aula, foi realizado um didlogo com
algumas perguntas que versavam sobre o tempo de experiéncia dos professores em sala de
aula e como trabalhavam a tematica em suas praticas pedagogicas. Participaram desta amostra
trés professoras que lecionavam em trés escolas diferentes no municipio, sendo duas no turno

da noite e uma no turno da tarde.

Com relagdo ao tempo de experiéncia lecionando a disciplina de Ciéncias Naturais no
segundo segmento do Ensino Fundamental, todas as professoras relataram lecionar ha menos
de seis anos, dos quais, em média, trés anos foram em turmas da EJA. De acordo com os seus
relatos, todas elas comegaram a dar aula nessa modalidade no municipio de Barra do Pirai,
demonstrando um tempo de experiéncia relativamente curto como professoras de Ciéncias na

modalidade regular e em turmas da EJA.

Quando questionadas sobre a insercdo de temas polémicos no curriculo de Ciéncias
Naturais da Modalidade EJA, do municipio de Barra do Pirai, as trés professoras relataram
que o curriculo possibilita a abordagem e todas afirmaram ja ter trabalhado algum assunto
relacionado com essas questdes em suas aulas. Todavia, através dos seus relatos, foi

observado que o tratamento das questdes foi feito de forma acessoria ao tema principal da
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aula, sem que decorresse de algum planejamento prévio, sendo discutido, na maioria das
vezes, de modo superficial, suscitando pouca reflexdo. Dentre os temas trabalhados, os mais
citados foram as DST’s, o aborto, a polui¢do da agua e o efeito das drogas no sistema

nervoso.

Foi perguntado as professoras quais estratégias e recursos pedagogicos utilizavam
durante a abordagem das questdes sociocientificas. As trés docentes relataram que usavam o
livro didatico como principal material pedagogico de apoio, seguido de materiais impressos,
como fotocopias de textos retirados de sites, reportagens de jornais e revistas e figuras
ilustrativas, por meio de aulas predominantemente expositivas € com pouca participacdo dos

alunos.

Sobre o livro didatico citado, apesar de as escolas apresentarem esses materiais com
abordagem especifica para a modalidade EJA, as professoras optaram por nao utilizé-los por
considerarem muito sucintos no tratamento dos temas e por ndo apresentarem todos os
conteudos que constam no curriculo de Ciéncias Naturais do municipio. Desse modo, as
professoras t€ém que recorrer a livros didaticos especificos da modalidade regular de ensino

para o preparo de suas aulas.

Verifica-se nestes relatos que os temas polémicos tém sido abordados com alguma
regularidade na pratica pedagogica das professoras ouvidas, ainda que de modo superficial e
restritos aos conteudos do planejamento curricular e aos assuntos dos materiais
complementares utilizados, sem a necessaria contextualizacdo com a realidade vivida pelos

alunos.

Quando questionadas sobre as dificuldades em abordar os temas polémicos em suas
aulas, as professoras informaram nao ter a formagao necessaria para lidar com questdes que
nao estejam ligados aos conteudos encontrados nos livros didaticos, como € o caso da questao
do aborto e das multiplas manifestagdes da sexualidade humana, que sdo pouco explorados
pelos materiais didaticos. A falta de dominio com alguns conteudos e de tempo no
planejamento das aulas devido a sobrecarga de trabalho sdo também outros elementos

destacados pelas professoras.
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Duas professoras também apontaram as dificuldades dos alunos em se posicionar e
expressar suas opinides durante as discussdes, como justificativa para ndo priorizar a
abordagem destes temas, pois tornavam as aulas, segundo o entendimento delas, pouco
produtivas. A indisciplina dos alunos durante as discussdes e debates também foi citado como

uma barreira, por criarem situacdes que fogem do controle e do dominio do professor.

E importante apontar que parte das dificuldades apresentadas pelas professoras deve-
se a formagao inicial fragmentada e especializada, a qual ndo contribui para a abordagem e
discussdo de temas polémicos multidisciplinares, como apontado em algumas pesquisas
(REIS, 2004; REIS e GALVAO, 2005, 2008). A nio disponibilizagio de recursos didaticos
nas escolas também ¢ um fator que dificulta um trabalho satisfatorio com esses temas, porque
limita as fontes de consulta do professor no preparo das suas aulas voltadas para as

especificidades dos sujeitos da EJA.

No entanto, quando foi perguntado a elas se consideravam importante a abordagem de
temas polémicos durante as aulas, elas defenderam seu uso nessa modalidade de ensino como
um meio de estimular o interesse e o envolvimento dos alunos em sala de aula pelo que esta
sendo ensinado e também como uma forma de conscientiza-los acerca das questdes
controversas em seu cotidiano. Apesar das condi¢des contrarias, todas afirmaram que

gostariam de trabalhar mais essas questdes em suas turmas.

3.3 As Questdes Sociocientificas no Curriculo da Disciplina de Ciéncias Naturais.

Para examinar se a disciplina contempla contetidos que possibilitam discussdes acerca
das questdes sociocientificas, foi feita uma analise do Planejamento Curricular da disciplina
Ciéncias Naturais da modalidade EJA, do segundo segmento do Ensino Fundamental de Barra

do Pirai.

Esse planejamento, elaborado em 2018, ¢ um documento que foi oficializado pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) de Barra do Pirai e formalmente distribuido e
implantado nas escolas no ano de 2019. Sua construcao foi realizada por uma Comissao de

Professores de Ciéncias que trabalhavam nas escolas publicas do municipio. Esse documento
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teve como referéncia os Pareceres e as Resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo Basica

e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O documento esta estruturado em dois modulos referentes aos bimestres letivos, que
na EJA correspondem a uma fase/ano por semestre, e os contetidos do componente curricular
estdo organizados de acordo com a proposta da BNCC, sendo dividido em trés unidades
tematicas: Matéria e Energia, Vida e Evolugdo e Terra e Universo, os quais se repetem a cada
ano do Ensino Fundamental. Cada unidade tematica apresenta os seguintes topicos: conjunto
de objetos de conhecimento — sdo apresentados os conteidos a serem trabalhados pelo
professor; habilidades — explicita qual aprendizagem deve ser assimilada pelo aluno a cada
ano; comentarios — explicam as habilidades e o topico possibilidades para o curriculo — em
que sdo apresentadas algumas sugestoes e orientagdes sobre a elaboragdao do planejamento de

ensino.

Devido a diferenca da carga horaria, a proposta curricular de Ciéncias Naturais para
EJA ndo apresenta a mesma quantidade de conteudos em relagdo ao ensino regular, por isso
foram selecionados apenas aqueles conteudos considerados de maior expressdo na realidade

pratica dos alunos e aqueles que sdo compativeis com o tempo de aula reduzido.

Com base na analise do Planejamento Curricular de Ciéncias Naturais, do segundo
segmento do Ensino Fundamental, da Secretaria de Educagdo do Municipio de Barra do Pirai,
foi possivel constatar que os temas polémicos, quando presentes no curriculo, manifestam-se
em contetidos onde sdo abordados de forma direta ou através de questdes relacionadas a

conteudos que podem suscitar a sua discussao.

Dessa forma, por meio da andlise feita, os temas encontrados foram organizados e
classificados em quatro categorias: questoes socioambientais, que reuniu tematicas referentes
a relacdo do ser humano com o seu meio esuas implicagdes; estilo de vida e sexualidade
humana, caracterizada por temas relacionados ao comportamento humano e aos fenomenos da
vida sexual; vida, terra e universo, que envolve as questdes relacionadas a formagdo do
Universo e da Terra, assim como da origem e evolucdo dos seres vivos; e ciéncia e
tecnologia, que reuniu temas relacionados aos produtos dos conhecimentos cientificos e

tecnologicos e suas relagdes com a sociedade.
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Quadro: 2 - Temas polémicos no curriculo de Ciéncias Naturais da EJA de Barra do Pirai.

Categorias tematicas Temas polémicos
Questoes socioambientais - Polui¢ao ambiental (6° ano)
- Desmatamento (7° ano)
- Caca ilegal (7° ano)

- Extingdo de espécies (7° ano)

- Queimadas (7° ano)

- Destruicao da camada de o0z6nio (7° ano)
- Mudangas climaticas (8° ano)

Estilo de vida e Sexualidade - Consumo de drogas ilicitas (6° ano)
humana - Gravidez na adolescéncia (8° ano)
-DST’s e IST’s (8° ano)

- Métodos contraceptivos (8° ano)

- Aborto (8° ano)

- Orientagao sexual (8° ano)

- Identidade de género (8° ano)

Vida, Terra e Universo - Parentesco evolutivo (6° ano)

- Origem da Terra (6° ano)

- Teorias evolucionistas (9° ano)
- Origem do universo (9° ano)

Ciéncia e Tecnologia - O uso das maquinas térmicas no cotidiano (7° ano)
- Biocombustiveis (7° ano)

- O uso de maquinas elétricas no cotidiano (8° ano)
- Consumo de energia (8° ano)

- Engenharia Genética (9° ano)

- Biotecnologia (9° ano)

Com base nesses resultados, foi possivel verificar que o curriculo proposto pela
Secretaria de Educacdo de Barra do Pirai possibilita a discussdo das questdes sociocientificas
em sala de aula, em todos os anos do segundo segmento do Ensino Fundamental da EJA,
corroborando com o que foi informado pelas professoras ouvidas. No entanto, ¢ importante
que esses temas sejam contextualizados com a realidade de vida dos alunos e com a
problematica da sua comunidade, de modo a permitir um ensino mais proéximo de suas

necessidades e com maior envolvimento no processo de constru¢cdo do conhecimento.
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CAPITULO4

O USO DE QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS NA EJA:
A ELABORACAODO CADERNO DE ATIVIDADES

Neste capitulo serd apresentada uma descricao do produto confeccionado a partir dos
estudos desenvolvidos nesta dissertagdo: um caderno com sugestoes de atividades destinado
aos professores de Ciéncias Naturais, das séries finais do Ensino Fundamental da EJA, do
municipio de Barra do Pirai. Na primeira se¢do, sdo apresentados os pressupostos
considerados na concepg¢do do produto e, no segundo, ¢ apresentada a estrutura do caderno

com sugestdes de atividades para a abordagem das QSC'’s.

4.1 A Concepgao do Caderno de Atividades

A escolha da confec¢do de um cadernocom sugestdes de atividades para se trabalhar
QSC’s com alunos da EJA baseia-se em minhas experiéncias como professor dessa
modalidade ao abordar conteudos relacionados a essas questdes. Durante as aulas, eu percebi
que assuntos polémicos como Doengas Sexualmente Transmissiveis e aborto, que envolvem a
ciéncia no contexto social, despertavam maior interesse ¢ motivacdo dos alunos em aprender

do que contetdos essencialmente conceituais e distantes da realidade deles.

No entanto, na maioria das vezes, as discussdes sobre esses assuntos seguiam dire¢odes
para além das fronteiras do conhecimento cientifico e que exigiam o dominio de conteudos de
outras areas, como cultural e econdmica, que, devido a minha formacao especializada,
deixavam-me inseguro. Além da inseguranca, a falta de materiais pedagogicos de apoio se
apresentava como outro obstaculo no tratamento dessas questdes em sala de aula. Diante
dessa realidade, este material foi elaborado com a finalidade de fomentar a abordagem de
conteudos contextualizados por meio das QSC’s com os alunos da EJA e de servir como uma

ferramenta de auxilio ao professor durante suas praticas pedagogicas.

As atividades sugeridas no caderno foram elaboradas a partir de uma perspectiva
dialogica e problematizadora (FREIRE, 1967, 1987, 2002) e tratam sobre temas

sociocientificos, caracterizados por serem controversos, com relevancia social, e relacionados
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as implicacdes da Ciéncia na sociedade, na economia e no ambiente (PEREZ et all, 2011). As
atividades foram organizadas com base na metodologia dos trés momentos pedagdgicos

propostos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002).

De acordo com essa metodologia, o primeiro momento, chamado de problematizagdo
inicial, ¢ caracterizado pela apreensdo e compreensao da posicao dos alunos frente a questdo
em discussao, onde eles sdo desafiados a expor o que pensam sobre as situagdes reais que
conhecem e presenciam em seu cotidiano e o professor tem o papel de orientar a discussao,
estimular o debate, questionar os posicionamentos e instigar a curiosidade. Nesse momento,
objetiva-se propiciar um distanciamento critico do aluno ao se confrontar com as
interpretagdes das situagdes propostas para discussao e possibilitar que ele sinta a necessidade

de alcangar outros conhecimentos que ainda nao possui.

No segundo momento, chamado de organiza¢do do conhecimento, os conhecimentos
necessarios para a compreensao dos temas e da problematiza¢do inicial sdo estudados de
modo sistematico com o auxilio do professor; e, no ultimo momento, chamado de aplica¢do
do conhecimento, ¢ retomada a abordagem do conhecimento apreendido pelo aluno para
analisar e interpretar as questdes iniciais levantadas e outras questdes relacionadas ao tema
que ndo foram abordadas previamente. O objetivo desse momento ¢ permitir generalizagdes
dos conceitos estudados na interpretacdo de outras situacdes que necessitem destes
conhecimentos aprendidos. Com base nessa dindmica dos trés momentos, serdo trabalhados

os temas por meio de uma perspectiva dialdgica e problematizadora.

4.2 A Estrutura do Caderno de Atividades

O material proposto neste trabalho estd organizado em duas partes: a primeira

. ~ y . . b

apresenta orientagdes tedricas acerca dos pressupostos que orientam a abordagem das QSC’s
na sala de aula — sua definicdo e importancia para o ensino de Ciéncias — ¢ a metodologia dos
trés momentos pedagdgicos; a segunda parte apresenta quatro propostas de atividades para
abordar temas polémicos nas aulas de Ciéncias Naturais seguidas de uma secdo intitulada
“Para saber mais”, onde sdo indicados para o professor materiais externos de diferentes
fontes, como sites, livros, reportagens, artigos cientificos, etc., que podem ampliar ou

aprofundar a analise dos assuntos abordados.
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As atividades propostas foram elaboradas com o objetivo de trabalhar contetidos
proximos da realidade do aluno e possibilitar um ensino mais contextualizado e relevante.
Para isso, a escolha dos temas foi feita a partir de um levantamento com os alunos da EJA,
onde eles elencaram os temas considerados mais polémicos e importantes para serem

discutidos em sala de aula.

Com os temas elencados, foi feito um estudo do Planejamento Curricular da disciplina
Ciéncias Naturais, da modalidade EJA, do segundo segmento do Ensino Fundamental, de
Barra do Pirai, a fim de verificar se a disciplina contempla contetidos que possibilitam
discussoes acerca das questdes sociocientificas. Depois de feita a analise, os temas elencados
foram organizados considerando a articulagdo que apresentavam com os objetos de

conhecimento do Planejamento Curricular.

Na confeccao das atividades, buscou-se propor uma tematica para cada série do
segundo segmento do Ensino Fundamental, da modalidade EJA, dessa forma, foram
selecionados 4 temas: drogas, pandemia, sexualidade e tematica ambiental. As atividades
propostas foram estruturadas de acordo com a metodologia dos trés momentos pedagogicos e

divididas em quatro capitulos.

Cada capitulo ¢ iniciado com um titulo, uma introdugcdo, onde ¢ feita a
contextualizagdo do tema e uma sec¢do na lateral da pagina que informa a articulacdo da
tematica da atividade com os conteidos do Planejamento Curricular, indicando a série em que
ela pode ser abordada. Nas laterais das demais paginas, estdo dispostas orientagdes pontuais
com comentarios relevantes para os temas, sugestoes de atividades, indicacao de textos para

aprofundamento e atualizag¢ao sobre os assuntos abordados.

O primeiro momento pedagdgico, denominado de “Problematiz¢do Inicial”’, comega
com algumas sugestoes de questdes que visam orientar o aluno na leitura e interpretacao da
imagem ou texto jornalistico e trazer a tona os seus conhecimentos prévios sobre o tema que
sera desenvolvido. Nesse primeiro momento, o professor ¢ orientado a apresentar a tematica
aos alunos e iniciar as discussdes por meio das questdes ou situagdes problematizadoras que

permitirdo verificar a visao do aluno acerca do tema.
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No segundo momento, denominado “Organizac¢do do Conhecimento”, o professor €
orientado, a partir das ideias e dificuldades inicialmente apresentadas pelos alunos, a abordar
os conceitos relacionados com o tema por meio de dinamicas, debates e aulas expositivas; e,
no ultimo momento, denominado “Aplicagcdo do Conhecimento”, ¢ sugerida a retomada das
questdes levantadas na problematizagdo inicial ou propostas outras questdes para que o aluno
seja capaz de associar o conhecimento adquirido na etapa da organiza¢do do conhecimento e

interpretar essas questoes e também outras das situacdes do seu cotidiano.

Para o sexto ano, foi escolhido o tema “drogas” que esta articulado com os objetos de
conhecimento “Célula como unidade da vida; interacdo entre os sistemas locomotor e
nervoso e Lentes corretivas” e estéa relacionado com o conteudo da habilidade EFO6CI10, que
tem como objetivo “Explicar como o funcionamento do sistema nervoso pode ser afetado por
substdncias psicoativas”. A abordagem dessa temadtica teve como titulo “Legalize ja?” e foi
proposta a aula expositiva para discutir questdes como o consumo da maconha, a legalizagdo
do seu comércio, assim como os prejuizos e beneficios para a saude. Ao final da atividade, na

aplicagdo do conhecimento, ¢ sugerida a organiza¢do da turma em dois grupos para a

realizagdo de um debate sobre a legalizacdo do comércio dessa substancia.

Para o sétimo ano, foi escolhido o tema “pandemia” que, apesar ndo ter sido elencando
pelos alunos durante o levantamento, foi um tema bastante questionado e discutido por eles
nas semanas que antecederam a suspensdao das aulas, portanto, devido a sua relevancia e
gravidade de amplitude global, ele foi incluido no produto. No Planejamento Curricular, o
tema estd articulado com os objetos de conhecimento “/...] Programas e indicadores de
saude publica, polui¢do e contamina¢do da agua, ar e solo; virus, bactérias, protozoarios e
vermes,; caracteristicas gerais dos reinos e Virus” e estd relacionado ao contetido da
habilidade EF07CI10, que tem como objetivo “Descrever as caracteristicas gerais de cada
reino e Virus, destacando doencgas endémicas da regido”. Na abordagem dessa tematica, que
teve como titulo “E s6 uma gripezinha?”, foi proposta a realizacdo de uma dindmica
denominada “Tribunal de opinido” que tem como objetivo discutir as principais questdes
polémicas relacionadas a pandemia de covid-19. Na aplicacdo do conhecimento, foi sugerido

que os alunos apresentem uma sintese do que foi aprendido ao longo da atividade.
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Para o oitavo ano, foi escolhido o tema “sexualidade” que estd articulado com os
objetos de conhecimento “Mecanismos reprodutivos, sexualidade” e esta relacionado com o
conteudo da habilidade EFO8CI09, que tem como objetivo “Comparar o modo de ag¢do e a
eficacia dos diversos modos contraceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a
responsabilidade na escolha e na utilizagdo do método mais adequado a prevengdo da
gravidez precoce e indesejada e de Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST)”. A
abordagem dessa tematica teve o objetivo trabalhar com a questdo da gravidez na
adolescéncia e teve como titulo “Maes na adolescéncia”. Para a realizagdo da atividade, foi
proposta a dinamica “Mito ou Verdade?” a fim de discutir questdes relacionadas a anatomia,
fisiologia e contracep¢do. Na aplicacdo do conhecimento, foram propostas trés perguntas

sobre a questao discutida.

E por ultimo, para o nono ano, foi escolhida a “tematica ambiental” que esta articulada
com o0s objetos de conhecimento “Diversidade de ecossistemas; Fenomenos naturais e
impactos ambientais; Programas e indicadores de saude publica; Polui¢do e contaminagdo
da agua, ar e solo; virus, bactérias, protozoarios e vermes. Caracteristicas gerais dos reinos
e Virus” e estd relacionado ao conteudo da habilidade EFO9CI13, que tem como objetivo
“Avaliar como os impactos provocados por catdstrofes naturais ou mudangas nos
componentes fisicos, biologicos ou sociais de um ecossistema afetam suas populagoes,
podendo ameagar ou provocar a extingdo de espécies, alteragdo de habitos, migragdo etc.” A
abordagem dessa tematica objetivou discutir as principais questdes socioambientais e teve
como titulo “Ser Humano x Natureza”. Durante a atividade, sdopropostas trés dindmicas com
a finalidade de trabalhar os conceitos de ambiente, questio socioambiental e Educag¢do
Ambiental. Na aplicacdo do conhecimento, foi sugerida a retomada das questdes levantadas na
problematizacao inicial e a realizacdo de uma sintese das reflexdes e discussoes realizadas ao

longo das atividades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a importancia da abordagem de contetidos contextualizados e proximos
da realidade de vida dos alunos da EJA, o presente trabalho apresentou como objetivo propor
atividades pedagdgicas com questdes sociocientificas para melhorar a aprendizagem dos
estudantes de Ciéncias Naturais do segundo segmento do Ensino Fundamental da EJA do
municipio de Barra do Pirai. Para isso, foi realizado um levantamento com esses alunos
acerca dos temas polémicos mais relevantes para eles, assim como uma pesquisa nos

curriculos de Ciéncias Naturais dessa modalidade no municipio de Barra do Pirai.

Neste trabalho buscou-se também identificar as estratégias pedagdgicas utilizadas
pelos professores de Ciéncias Naturais da EJA, quando estes abordam questdes
sociocientificas em suas aulas, levando em conta os estudos que apontam a inseguranga e
afalta de preparo do professor na abordagem das QSC decorrentes de uma formagao

especializada.

Com relagdo aos temas polémicos considerados mais relevantes no cotidiano dos alunos,
foram citadas as drogas, o transporte publico, a falta de dgua, o desemprego, questoes
relacionadas a sexualidade e a intolerancia religiosa, a violéncia e a polui¢do ambiental.
Sobre esses temas, pode-se observar a correlagdo que apresentam com os prejuizos causados
ao processo de ensino-aprendizagem deles, como ¢ o caso das drogas e da precariedade do
transporte publico, além de serem temas frequentes em conversas informais entre aluno x

aluno e professor x aluno no ambiente escolar.

As professoras de Ciéncias Naturais que trabalham na EJA de Barra de Pirai relataram
que o curriculo de Ciéncias Naturais do municipio possibilita a discussdo de questdes
polémicas e que elas abordam esses temas com seus alunos em suas aulas. Porém, a
abordagem ¢ feita de modo superficial e acessoério ao tema principal da aula. Foi relatado
também que o livro didatico ¢ o material pedagdgico de apoio mais utilizado no planejamento
de suas aulas sobre QSC e que, apesar de considerarem importante a abordagem dessas

questdes em sala de aula, elas ndo se sentem preparadas em aborda-las com seus alunos.
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A andlise do curriculo de Ciéncias Naturais do municipio revelou que os conteudos
apresentados possibilitam a discussdo das QSC em todos os anos do segundo segmento do
Ensino Fundamental da EJA, corroborando, portanto, o relato das professoras acerca da

abordagem desses temas no curriculo.

Nesse sentido, podemos concluir que as aulas de Ciéncias Naturais para os alunos da
EJA podem ser mais dindmicas e relevantes por meio do uso de QSC que permitem a
contextualiza¢dao dos contetidos. No entanto, € necessario que os cursos de formagao inicial e
continuada de professores consigam responder as necessidades exigidas, tanto no tratamento
dos sujeitos jovens e adultos, quanto na abordagem das QSC, por meio de uma formacao
multicultural e menos especializada e disciplinar que prepare o professor para trabalhar com o

diverso e com temas de diferentes areas do conhecimento.

Salientamos que as especificidades dos alunos da EJA exigem uma selecdo de
conteudos eelaboracdo de curriculos proprios, que considerem os conhecimentos e vivéncias
que estes alunos levam para a sala de aula. Mais do que reproduzir metodologias de ensino,
utilizadas com criangas no ensino regular para os jovens e adultos da EJA ou reduzir e adaptar
os contetdos curriculares, ¢ necessario que haja uma proposta pedagogica especifica para os

sujeitos dessa modalidade.

Portanto, as informagdes obtidas neste estudo serviram de subsidio para a delimitagao
das QSC e da elaboracdo do roteiro de atividades pedagogicas. Espera-se que o produto
educacional, vinculado a este trabalho, auxilie os professores na abordagem de questdes
sociocientificas. Para tanto, espera-se que o “Caderno de Atividades” seja utilizado como uma
ferramenta de orientacao pedagogica e que contribua com informagdes que possam ajudar no
trabalho dos(as) professores(as), visando um processo de ensino-aprendizagem mais préoximo
da realidade dos(as) estudantes de EJA e que possibilite a formagdo para o exercicio da

cidadania.
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