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RESUMO

Esta pesquisa inicia-se com um breve levantamento sobre o perfil e atuagdo dos
professores no ensino aos deficientes visuais. Realizamos levantamentos bibliograficos
sobre deficiéncia visual e ensino de matematica a pessoas com deficiéncia visual e sobre
a formagdo docente para atuacdo especifica com esse publico. O estudo realizado
motivou a realizagdo de uma atividade no modelo minicurso junto a licenciandos ou
recém licenciados em matematica, que ¢ relatada no texto. A partir das atividades
realizadas, pode-se perceber que ainda ha lacunas na formacao inicial do professor de
matematica em relagdo a esse ponto especifico, evidenciando-se o quanto atividades
ainda que simples de sensibilizagdo do futuro docente sobre a atuacdo com alunos cegos
ou com baixa visao ja apresenta indicativos de efetividade.

Palavras-Chave: Educacdao matemadtica; Deficiéncia visual; Formagdo de professores;
Educacao inclusiva.
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INTRODUCAO

A curiosidade e desejo de falar sobre esse tema surgiu em uma aula de
Geometria Espacial em que um dos grupos da turma apresentou um semindrio sobre o
calculo de volumes dos solidos geométricos. Nesta apresentacdo foi levantado o
questionamento de como seria aplicar uma aula como essa para alunos cegos e houve
uma breve conversa entre a turma. Através das falas dos alunos, o grupo chamou alguns
voluntarios, vendou os alunos e aplicou de forma breve o conceito basico do célculo de
volume de um cubo através de um cubo magico. A partir daquela apresentacdo, o
assunto de ensino de matematica para alunos com deficiéncia visual me chamou muita
atencao e foi o que me levou a pesquisar sobre o assunto.

Ap0s certo tempo, entrei como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), e com isso obtive acesso a materiais que, através de uma
percepcao inicial, poderiam auxiliar no ensino de matematica com os deficientes
visuais. Dentro desse tempo de atuagdo no programa, pude elaborar um experimento
envolvendo o contetido de espago amostral de forma inclusiva aos deficientes visuais e
apresentei na Semana Nacional da Ciéncia e Tecnologia (SNCT) que ocorreu no mesmo
ano. Foi neste projeto que comecei a me envolver mais de perto na area de inclusdo a
pessoa com deficiéncia visual e pesquisar mais sobre o assunto. Desde entdo,
comecaram a surgir questionamentos de como seria lecionar determinados assuntos para
alunos cegos ou com baixa visao.

Com isso, passei a me sentir desafiado em ser um bom professor a esses alunos e
de ter uma boa formacao sobre o assunto, para que eu possa ter planejamentos de aulas
que sejam inclusivas e preparadas para atender aos alunos incluidos. Por meio dessa
motivagdo, decidi pesquisar sobre o tema para saber como estd o preparo dos
professores de matematica para a atuacdo com os alunos cegos ou com baixa visdo.
Através dessa pesquisa, espero ser capaz de pensar em possiveis caminhos para que os
professores em formacdo inicial possam ter mais acesso ao estudo da educagdo
inclusiva as pessoas com deficiéncia visual.

O objetivo geral dessa pesquisa ¢é refletir sobre a formacdo inicial dos
professores de matematica para que possam melhor atuar com o aluno cego ou com
baixa visdo. Como objetivos especificos, temos (i) estudar as questdes a deficiéncia
visual e o ensino de matemadtica para pessoas com deficiéncia visual; (ii) investigar

posicionamentos de alunos e professores perante a pessoa com deficiéncia visual na sala



de aula de matematica na perspectiva inclusiva e (iii) fomentar a sensibilizacdo de
professores de matemadtica formados ou em formacgao acerca do ensino de matematica
para deficientes visuais em contexto inclusivo.

Organizamos um formulario online, divulgado entre alunos do ciclo basico,
alunos de licenciatura e professores de matematica para que relatassem experiéncias que
tiveram com alunos cegos ou com baixa visdo. Depois de toda uma analise bibliografica
e dos relatos descritos no formuldrio, propusemos uma atividade que sirva para um
maior conhecimento sobre a educagdo matematica inclusiva aos deficientes visuais e
que auxiliam na qualifica¢do dos professores em formagao inicial.

No capitulo 1, sdo destacados alguns levantamentos bibliograficos relacionados
a deficiéncia visual e a pessoa com deficiéncia visual trazendo suas defini¢des e
informacdes que nos auxiliam a um melhor entendimento das necessidades
acessibilidades do aluno com deficiéncia visual. Além disso, fala-se sobre o ensino de
matematica as pessoas com deficiéncia visual e suas necessidades de busca a novos
recursos para o ensino e aprendizagem para o auxilio da educagdo matematica de alunos
com deficiéncia visual. Neste capitulo encontra-se também, uma breve historia sobre a
educacdo de alunos com deficiéncia visual, sobre a origem do Braille, como o Sistema
Braille chegou ao Brasil e algumas analises sobre a formacdo dos professores na
atuacdo com alunos com deficiéncia visual.

No capitulo 2 ¢ apresentado um levantamento bibliografico sobre a formacgao
dos professores que ensinam matematica ¢ como ¢ a atuacdo dos professores de
matematica junto ao aluno cego ou com baixa visdo, além de analisar como ¢ a
formacgao desses professores para a atuagdo no ambito inclusivo de ensino. O capitulo 3
traz as metodologias usadas para a pesquisa, sendo elas, uma pesquisa realizada por
meio de um formulario online € um minicurso sobre o ensino de matematica aos alunos
com deficiéncia visual que foi aplicado durante a pesquisa. As andlises sdo apresentadas
no capitulo 4, no qual ¢é descrita a proposta inicial de qualifica¢do para os professores de
formacdo inicial e relatos sobre a aplicagdo dessa proposta com alunos que se

disponibilizaram a participar.
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CAPITULO 1. DEFICIENCIA VISUAL E O ENSINO DE MATEMATICA

Neste capitulo abordaremos assuntos relacionados especificos a deficiéncia visual e
ao ensino de matematica para esses alunos, mostrando tanto o lado do aluno quanto o do
professor nas experiéncias e possiveis desafios que encontram ao atuar nessa area de
ensino. Além disso, analisaremos também a formagdo dos professores para o ensino
com deficientes visuais trazendo referéncias, citagdes e depoimento de professores e
alunos de licenciatura em matematica sobre a sua qualifica¢do e preparo para ensino de

matematica para alunos cegos ou baixa visao.

1.1.DEFICIENCIA VISUAL

Deficiéncia pode ser definida como a perda total ou parcial de alguma estrutura
anatomica, psicologica ou fisiologica de uma pessoa que pode levar com que o
individuo passe a ter dificuldades maiores que as demais pessoas que nao possuem essa
caracteristica para realizar qualquer que seja a atividade vista como usual para o ser
humano. De acordo com essa definicdo, Abreu (2013) diz que isso pode colocar o
individuo em uma posi¢do de desvantagem diante de outras pessoas na sociedade que
ndo possuem algum tipo de deficiéncia.

A deficiéncia visual ¢ caracterizada e identificada tanto com a perda total da
visao como de parte dela, de maneira que ap6s a corregdo dtica o individuo permanece
com uma reducdo significativa da visao. O Ministério da Educa¢ao e Cultura (BRASIL,
2000) define de forma clara a baixa visdao ou visdo subnormal como a incapacidade de
enxergar com clareza suficiente a ponto do individuo ndo conseguir contar os dedos de
uma mao a uma distancia de 3 metros, considerando que esteja a luz do dia. A pessoa
com baixa visdo, embora possa ter grandes dificuldades e uma visdo muito reduzida,
tem a capacidade de ler textos que sejam ampliados ou com recursos Oticos especiais €
de modo que ndo esteja distante, diferente do cego que necessita do Sistema Braille para
que tenha acesso a leitura e a escrita (SA; CAMPOS; SILVA, 2007) ou aos audios livros
para ter acesso aos textos escritos. Conde (2016), professor do Instituto Benjamim
Constant, declara que uma pessoa cega ou com baixa visdo apresenta campo visual
reduzido e/ou capacidade de enxergar apenas em baixas distancias — ou mesmo a
impossibilidade de enxergar. Abreu (2013) define baixa visdo ou visdo subnormal
como a do individuo que tem a capacidade de visdo baixa em seu melhor olho,

independente de tratamentos ou uso de Oculos ou recursos 6ticos. Com isso, podemos
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ver que quando tratamos de pessoas com deficiéncia visual, ndo sdo apenas as pessoas
cegas, mas também da pessoa que tem a visdo reduzida de maneira que se enquadra nas
defini¢des acima citadas — também conhecidas como pessoas com baixa visao.

A visao € um dos sentidos mais importante para o ser humano. Através dela o ser
humano recebe muito das informagdes necessarias para se manter ativo na vida social.
Hoje o marketing tem investido demais na arte visual, pois ¢ o que atrai o consumidor e
incentiva o mesmo a adquirir o produto (TABORTA; ALBERTASSI, 2019). Por outro
lado, a visdo tem sua importancia porque € através dela que o nosso cérebro armazena
informagdes através de um processamento dos dados recebidos. Quando a pessoa € cega
ou tem baixa visdo, o corpo dela tem acesso restrito a esses processamentos € a essa
“fonte de informagdes”, acarretando que o mesmo se enquadre na definicdo de
deficiéncia citado mais acima.

Abreu (2013) cita que a visdo € o sentido mais importante do ser humano de
relacionamento com o mundo exterior, o que de fato ¢ verdade, pois sem a visdo, o
contato e relacionamento com o mundo se tornam muito mais complexos. Podemos
imaginar um exemplo bem simples dessa situagdo. Imagine que um deficiente visual
precisa de uma informacdo de um determinado local em que deseja ir. De que maneira
poderiamos conduzir esta pessoa sem a utilizacdo das cores, prédios ou placas por
exemplo? Por isso que essa deficiéncia dificulta o individuo de ter um bom
relacionamento com o mundo exterior — mas ndo impossibilita dessa pessoa ter um bom
relacionamento com o mundo.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), cerca de 6,2%
dos brasileiros possuem algum tipo de deficiéncia, sendo considerado as deficiéncias
auditiva, visual, fisica e intelectual pela Pesquisa Nacional da Saude (PNS). Buscando
mais dados sobre deficiéncia no Brasil, a deficiéncia visual ¢ a deficiéncia mais presente
no pais, chegando a 3,6% da populagdo brasileira. Desse total, 11,5% s3o pessoas acima
dos 60 anos e cerca de 0,4% ja nascem com a deficiéncia. Em todo esse contexto, é
necessaria uma reabilitacdo dos individuos que possuem a deficiéncia e daqueles que
acompanham o mesmo. No entanto, apenas 6,6% dos deficientes visuais no Brasil usam

algum recurso como bengala ou cdo-guia — e ainda cerca de 5% nao frequentam nenhum
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servigo de reabilitagdo. Este levantamento foi divulgado em agosto de 2015 pelo IBGE'
em parceria com o Ministério da Saude.

Através dos dados citados, vimos que existem pelo menos 5% dos deficientes
visuais no Brasil que ndo tem acesso a nenhum servigo que o auxilie para um melhor
contato e relacionamento com o mundo. Com a auséncia desses servi¢os, o individuo
pode ndo conseguir ter um desenvolvimento tanto fisico quanto cognitivo tao eficiente
quanto os que tém acesso aos servigos de apoio. Podemos chegar a essa conclusio
fazendo uma simples comparagao de uma pessoa que tem uma determinada dificuldade
e ndo busca ajuda de um especialista para auxilia-la. Esta pessoa pode ter muitas
dificuldades de ter um bom desenvolvimento e relacionamento com o mundo ao redor
devido a essa falta de auxilio. Assim também ¢é o deficiente visual, é necessario um
acompanhamento para que o mesmo tenha uma reabilitacdo adequada. Segundo uma
cartilha divulgada por BRASIL (2000), a visdo nos gera uma independéncia gragas a
um bom programa de atividades diarias que vai muito além das necessidades pessoais
basicas como higiene, alimentagdo, etiqueta, cuidados com a casa, entre outros. Ter uma
independéncia ¢ também ter uma autoconfiangca e uma valorizagdo das proprias
capacidades. Assim como todos querem ter essa independéncia, as pessoas com
deficiéncia visual também querem ter essa autoconfianga e valorizagdo, o que ¢ possivel
através de servigos que sao oferecidos a essas pessoas.

Analisando tudo o que ja foi descrito em relagdo a reabilitacdo dos deficientes
visuais, vimos que tem uma boa parcela da populagdo com deficiéncia visual nao tem
acesso a nenhum servico de apoio. Através disso, podemos nos perguntar como a
populacdo se prepara também para conviver com os deficientes visuais a ponto de
inclui-los na sociedade e auxilia-los na busca por independéncia e autoconfianga. Com
1sso, continuaremos essa pesquisa analisando a relagao do aluno com deficiéncia visual
com a sociedade através do sistema de educagdo, que ¢ um direito de todos e
analisaremos um pouco mais sobre a educagdo matemadtica para as pessoas com

deficiéncia visual.

"Fonte:

https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2015-08/ibge-62-da-populacao-tem-algum-tipo-de-defici

enciainforma
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1.2.ENSINO DE MATEMATICA PARA DEFICIENTES VISUAIS

Masini (2007) afirma que educar uma pessoa com deficiéncia visual ¢
propiciar-lhe condigdes para que desenvolva plenamente suas possibilidades naturais e
possa contribuir com seu trabalho para a comunidade a qual pertence. Quando tratamos
de educar um individuo, buscamos torna-lo independente através do ensino para que por
meio de seus conhecimentos possa entender e compreender melhor o mundo ao seu
redor, desenvolvendo o seu pensar e exercendo seus deveres através do seu direito ao
saber. Quando tratamos do ensino de matematica, lidamos com um assunto € com uma
linguagem através de simbolos bem especificos, o que pode causar dificuldades em
muitos dos alunos cegos e de baixa visdo e at¢ mesmo os alunos videntes. Abreu (2013)
diz que essa dificuldade em matematica ¢ causada por meio de uma dificuldade dos
proprios alunos na escrita e leitura. Essa dificuldade pode implicar em que nao
consigam compreender as questdes que sdo propostas. Com isso, podemos observar
que, quando nos deparamos com um aluno com muitas dificuldades em matematica, ndo
necessariamente a dificuldade dele ¢ apenas em matematica, mas também pode ser na
disciplina de lingua portuguesa quando tratamos sobre a leitura, escrita e interpretagao.

Segundo alguns dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP (2017), 2,19% das matriculas realizadas fora de
alunos com algum tipo de deficiéncia, sendo cerca de 1.066.446 matriculas. Desses,
7.392 sdo alunos cegos que estdo tanto em classes comuns como em classes especiais.
Ja em 2018 o INEP (2018) registrava que as escolas da rede publica receberam cerca de
1.014.661 matriculas de alunos com algum tipo de deficiéncia e, dentre esses alunos,
80.397 sdo deficientes visuais, sendo 6.295 cegos e 74.102 com baixa visdo. Por meio
de desses dados podemos perceber que o numero de alunos cegos ou de baixa visao que
estdo dentro das escolas ¢ consideravel, o que nos leva a pensar e estudar diversos
meios de aprendizado para esses alunos para que esse numero possa crescer cada vez
mais e todos possam ter o acesso ao ensino.

Na educacdo matematica de alunos cegos ou com baixa visdo, os professores
podem encontrar muitas dificuldades em lecionar o conteudo necessario para esses
alunos. Mello (2013) relata que essas dificuldades podem ser ocasionadas pela diferenca
da escrita Braille e a linguagem escrita a tinta. A comunicacdo verbal do professor pode
interferir bastante nesses problemas, vindo a melhorar ou piorar a situagdo. Os simbolos
que constituem a linguagem matematica podem gerar dificuldades no registro e

interpretacdo da linguagem matematica. Ao comparar essa linguagem com a escrita em
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Braille, percebemos que pode haver problemas, por exemplo, com a linearidade da
escrita em braile: os caracteres sdo todos colocados lado a lado linearmente sem haver
niimeros ou simbolos “acima” ou “abaixo”.

O codigo Braille ¢ um conjunto de matrizes de pontos, denominadas célula
braile. Cada célula braile ¢ constituida por 6 pontos organizados em 3 linhas e 2
colunas, podendo ou ndo ser em alto relevo para que o deficiente visual possa, cobrindo
cada célula braile com a falange do dedo indicador, identificar a partir da percepcao
haptica as variagdes de relevo, associando a um caractere especifico. Dessa forma, ¢
possivel formar 63 diferentes caracteres através desse sistema.

O Sistema Braille surgiu na Franga através de Louis Braille. Braille perdeu a
visdo aos 3 anos de idade enquanto manuseava uma das ferramentas da oficina de seu
pai e mesmo apds a perda da visdo, Braille continuou frequentando a escola com as
demais criancas. Por meio, Braille desenvolveu uma grande capacidade de memorizar
as licdes que eram aplicadas pelos mestres. Devido ao grande desempenho, Braille teve
oportunidade de ingressar em uma escola de cegos que tinham um sistema de leitura
para alunos cegos, porém ainda era dificil, pois se tratava de um sistema que ampliava
as letras do alfabeto e colocavam em relevo para que pudessem ler. Nesse sistema era
necessaria a confeccdo de muitos livros grandes e pesados (PINHEIRO, 2016).

Neste contexto, surge um novo método através do capitdo de artilharia Charles
Barbier de La Serre, que era composto por pontos em relevo e era possivel a leitura dos
cegos, mas esse método era complexo demais para a memorizacdo e era impossivel a
soletragdo de palavras. Com isso, Braille passou alguns anos em pesquisas e
experimentos até criar um sistema que tornava possivel a leitura e escrita dos deficientes
visuais. Em 1954 o sistema Braille chega ao Brasil no Instituto Benjamin Constant, dois
anos apo6s a morte de Louis Braille que morre sem ver o reconhecimento de seu
trabalho. (PINHEIRO, 2016)

Com isso ja podemos encontrar possiveis dificuldades que tanto os professores
quanto os alunos podem encontrar. Como sabemos, a linguagem matematica ocupa o
papel de maneira bidimensional e ndo apenas linear, como o registro em braile permite—
alguns exemplos disso s@o os contetidos de potenciagdo, radiciacdo, fracdo, logaritmo,
entre outros. Mello (2013) nos traz exemplos sobre alguns desses assuntos e afirma a
importincia do professor em conhecer a diferenca da escrita a tinta e a escrita em braille
para que através desse conhecimento possa contornar as dificuldades e evitar possiveis

problemas de aprendizagem para os alunos cegos ou de baixa visao.
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O desconhecimento do professor da estrutura da escrita braile ou das
peculiaridades do estudante cego ou com baixa visdo pode causar um impacto negativo
na aprendizagem desse aluno. Vamos tomar como exemplo, o conteido de fracdes
usualmente abordado atualmente no 6° ou 7° ano do ensino fundamental. Na maioria
dos casos, o professor ao ensinar o conteudo de fragdes procura deixar de maneira clara
para os alunos para que os mesmos possam identificar facilmente os elementos que
compde uma fragdo e nesse caso € muito comum o professor dizer: Em uma fragdo o
numero que fica em cima se chama numerador e o que fica em baixo se chama
denominador. Em um contexto onde ndo ha nenhuma pessoa que dependa apenas da
audicdo, como ¢ o caso dos cegos, ndo vai haver problemas, pois todos estardo
visualizando o que o professor diz. Mas, quando temos um aluno cego ou com baixa
visdo na turma, tendo ou ndo acesso a escrita em Braille, essa fala precisa ser repensada,
pois a maneira de representar a fragdo na escrita a tinta ¢ diferente da escrita em braile,
que ndo tem a op¢do de colocar um numero acima ou abaixo. Por isso essa fala pode
dificultar o aluno com deficiéncia visual. Ainda um pouco no conceito de fragdo, agora
em um assunto muito estudado e aplicado em diversas provas, quando o professor
ensina o assunto de razdes e propor¢des, ¢ muito comum usar a expressao multiplicar
em cruz ou multiplicar cruzado, o que para o aluno cego ou de baixa visdo ndo vai fazer
sentido ja que ndo existe essa escrita de um nimero em cima e outro em baixo na escrita
usada por ele, na escrita dele ¢ numerador ao lado de denominador.

Outro bom exemplo ¢ a situacdo do professor passar na lousa uma expressao

(x+2)

para que os alunos resolvam, uma expressao escrita como3 = 27, por exemplo,

sabendo que h4 um aluno deficiente visual em turma. Se o professor dita: trés elevado a

x mais dois igual a 27 e o deficiente visual pode registrar3x + 2 = 27 mentalmente ou

por meio da escrita braile. A resolu¢ao do exercicio que o professor passou seria:

39 =275 3" =3 5 x4+ )=3-5x=3-2-5x=1

J& a resolugdo do exercicio registrado pelo aluno com deficiéncia visual seria:

(x+2)

3'+2=27>3=27-2-3=25->x= 25
Observamos como se modifica completamente a resolu¢do do exercicio quando

ocultamos os parénteses da fala do professor. Se o professor ndo souber e ndo entender a
estrutura do braile, ndo vai perceber que o aluno copiou o exercicio distinto daquele que
foi proposto e s6 na correcdo vai descobrir que o aluno encontrou um resultado

completamente diferente do que deveria ter encontrado — caso os cadernos sejam
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corrigidos ou verificados. Muito provavelmente a resolugdo seria na propria lousa, e
entdo o aluno nao vai entender o motivo do seu erro, a ndo ser que o proprio procure o
professor para perguntar. Uma melhor maneira para que esse mesmo exercicio fosse
ditado ao aluno seria utilizando os parénteses na poténcia. Para que o professor tenha
certeza de que foi entendido exatamente o exercicio que foi proposto, o professor pode
fazer perguntas do tipo: Qual é a base da poténcia? E qual o expoente? Dessa forma o
professor ira saber se os alunos copiaram exatamente o que foi escrito na lousa.

No ensino de matematica ao aluno com deficiéncia visual ¢ necessario que o
professor, no planejamento de sua aula, se faga alguns questionamentos e busque saber a
relevancia daquele método de ensino para seus alunos. No exemplo acima, podemos
perceber que, caso o professor utilizasse outro método, pode ser que houvesse mais
relevancia para o contexto que se encontra. Nao ¢ possivel afirmar que o uso de
materiais concretos ou tecnoldgicos ira melhorar totalmente o ensino-aprendizagem
dentro de sala de aula, mas hoje ja existem recursos de tecnologia assistiva e materiais
tateis e acessiveis que podem ser usados por todos os alunos de forma a promover
equidade em sala de aula.

Existem muitas maneiras para que o ensino de matematica seja aplicado de
forma que proponha um melhor entendimento aos alunos cegos e com baixa visdo ou
até mesmo aos alunos que ndo possuem alguma deficiéncia. Bandeira, Ghedin e
Bezerra(2019) afirmam que o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia
visual se d4 por meio dos sentidos remanescentes, ou seja, o tato, a audicdo, o olfato,
entre outros. Bandeira (2015) traz a ideia do ensino de matrizes por meio de cartela de
ovos ou de remédios ou as tampas da garrafa pet para representar as matrizes e seus
elementos. Um exemplo de aplicagdo seria com o uso de tampas de garrafas pet e
algumas sementes. As tampas das garrafas seriam coladas a um papeldo de acordo com
a matriz que desejo explicar e as sementes seriam os elementos da matriz. Veja o

exemplo abaixo:

Figura 1: Kit de Martrizes e Determinantes
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Fonte: Bandeira (2015, pag. 289)

O processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia visual traz muitos
desafios para os professores, pois exige outros métodos e recursos didaticos além do
quadro. Segundo Sganzerla e Geller (2019) esse processo de aprendizagem se da a partir
dos sentidos remanescentes, que sao o tato, audi¢ao, olfato e paladar. Bandeira, Ghedin
e Bezerra(2019) também afirmaram que o uso de materiais concretos, como o exemplo
da imagem acima, facilitaa discriminagdo e/ou identificagdo de tamanho, peso, volume,
textura além do possivel uso de sons variados.

Bandeira, Ghedin e Bezerra (2019) ainda afirmam que o desafio de ensinar
matematica pode ser superado a partir do uso refletido da voz e de materiais concretos.
No processo de aprendizagem de um aluno com deficiéncia visual, o que o professor
precisa sempre lembrar € que o aluno cego ou de baixa visdo nao enxerga o quadro e
por isso a sua fala precisa ser muito bem explicada e detalhada, além de prestar atencao
na localiza¢do do aluno em sala de aula, pois isso também facilita para o aluno cego.
Peixoto, Goes e Bitencourt (2019) nos trazem um relato incrivel de uma aluna cega que
estuda na area das ciéncias exatas. A aluna relata que muitos cegos escolhem as ciéncias
humanas e por ela ter escolhido as ciéncias exatas, a dificuldade dela se torna ainda
maior devido as disciplinas da matemadtica. Ela destaca especificamente a disciplina de
calculo. Através disso, podemos comparar o ensino das ciéncias ditas humanas com as
ditas exatas, e perceber que as exatas tém muitos simbolos que podem gerar
dificuldades, diferente das humanas, que ndo tém tanta dependéncia dessas simbologias.
Peixoto, Goes e Bitencourt (2019, p.13) ainda destacam: “Pensar a Educagdo
Matematica para a diversidade ¢ pensar as diferentes formas de se ensinar a matematica,
tendo em vista que a sala de aula ¢ um espago hibrido, formado por sujeitos inseridos
em diferentes culturas e contextos.”

Isso nos leva a entender que o ensino de matematica para os deficientes visuais

exige dos professores um pensar diferente, uma pratica de ensino diferente, buscar
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meios de ensino diferentes levando em consideracao os diferentes contextos e culturas
que existem em sala de aula, e ¢ muito necessario que todos esses aspectos sejam
levados em consideragdo no momento de planejamento e aplicacdo de aula. No ensino
de matematica ja existem muitos recursos disponiveis para um melhor planejamento e
aplicacdo de aula para alunos com deficiéncia visual, materiais como soroban,
multiplano, dbaco, tangram, material dourado, entre outros. O uso desses recursos e
materiais auxilia os alunos com deficiéncia visual a desenvolverem a sua independéncia
na execucao das atividades e incentiva no seu processo de autonomia dentro de sala de
aula. Sganzerla e Geller (2019) dizem que os alunos com deficiéncia visual sdo
auténomos, mas em sala de aula ¢ necessdrio uma concentragdo e siléncio para que
possa ouvir melhor as informagdes. Com isso, podemos perceber o quanto a sala de aula
¢ importante para esses alunos, pois todas as atividades aplicadas em sala de aula se

tornam algo completamente novo para ele.

CAPITULO 2 - FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO DE
MATEMATICA PARA DEFICIENTES VISUAIS.

Neste capitulo abordaremos sobre a formacao dos professores de matematica no
ensino aos deficientes visuais e a atua¢do junto ao aluno cego e com baixa visdo.
Traremos alguns levantamentos bibliograficos e alguns dados de censos escolares do

INEP relacionados a educacao inclusiva e aos deficientes visuais.

2.1 - FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

Ao tratarmos do assunto de educagdo e ensino de matemadtica, podemos nos
deparar com diversas dificuldades e desafios. Quando se trata especificamente do ensino
de matemadtica para deficientes visuais, os desafios certamente sdo maiores. Assim
como qualquer profissional que quando chega ao mercado de trabalho precisa estar apto
para exercer a sua fungo, o professor niio ¢ diferente. E necessaria uma boa formagao e
qualificagdo dos professores para que eles venham a exercer bem a sua profissdo. E
claro que ndo depende apenas disso, existem muitas varidveis que influenciam as agdes
docentes.

Durante meu curso de licenciatura, observei muitos meios e aplicagdes de aula

que seriam possiveis ser usados no ensino de matematica a deficientes visuais, mas uma
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disciplina ou atividade especifica para esse ensino ndo havia. Exemplos citados
anteriormente poderiam vir a acontecer comigo, como o caso da diferenca da escrita em
tinta e escrita em Braille ja citado, e com isso pude perceber a importancia desse
envolvimento durante a formagao do professor. Mello (2013) diz que no ensino ao
deficiente visual ¢ necessario que o professor venha a se desprender em parte do
curriculo, deixando de ser mero aplicador do mesmo para se permitir tornar-se
construtor de um curriculo, de forma que sua aula seja acessivel a todos os alunos de
sua classe.

Mello (2013) ainda relata da importancia de interacdo do professor com seus alunos
a ponto de criar um ambiente propicio ao aprendizado, mas essa interagdo vai depender
muito do quanto o professor se sente a vontade em relagdo a isso. O professor como
qualquer outra pessoa, se sente mais a vontade na interagdo com o deficiente visual
quando tem uma preparagdo para isso. Borges e Pereira (2018), em um estudo de caso
com um aluno cego do curso de Ciéncia da Computacdo - ensino superior - relatam que
o desempenho desse aluno foi muito influenciado pela preparagao que os docentes
tinham em relacdao aos alunos deficientes visuais. Peixoto, Gées e Bitencourt(2019) nos
contam o relato de uma aluna cega que afirma: “Eu ndo era 100% cega, eu tinha baixa
visdo, € os professores ndo compreendiam isso € insinuavam que eu era preguicosa |...]
(pag. 7).

Por meio de relatos podemos ver que a atuagdo dos professores com esses alunos
ndo estd como poderia ser. De acordo com a visdo de Vygotsky (1996, apud
FERNANDES, 2008), por meio da busca ao estimulo e instrumentos adequados para o
ensino ao deficiente visual, esses individuos t€m o mesmo potencial que qualquer aluno
vidente. No entanto, para que eles possam ter acesso ao conhecimento, precisam acessar
a plenitude das interacdes e intervencdes dos professores com seus alunos. E entdo, para
que essa interacdo com os alunos que sdo cegos ou com baixa visdo ocorra de forma
proveitosa e completa, ¢ necessaria e importante uma formagao adequada ou até mesmo
uma formagao continuada, sob risco de se deparar com essa realidade e nao saber como
lidar com a situacao.

E importante que o professor saiba que a sua atuagdo ¢ determinante para o
aprendizado de seus alunos. Mollosi et al (2019) realizam uma pesquisa com uma
professora de matemadtica que teve a experiéncia de lecionar para um deficiente visual.
Nesta pesquisa, a professora relata em sua fala que nao recebeu nenhuma ajuda da

Secretaria de Municipal de Educacgdo, de outros docentes ou da dire¢do e que a sua
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reagdo ao descobrir que iria dar aula para um aluno com deficiéncia visual foi entrar em
desespero. Relata ainda, que a matematica ja ¢ dificil para quem ndo tem nenhuma
deficiéncia e trabalhar com um deficiente visual seria um desafio, pois seria necessario
trabalhar muito com material concreto. H4, no entanto, que se refletir sobre a
viabilidade do uso de materiais concretos: seria isso sempre possivel? Serd que em
todos os conteidos matematicos hd sempre recursos tateis que possam ser usados? Ela
relata na entrevista que em sua graduacdo nao teve nenhum preparo para dar aula para
alunos cegos, até teve algumas aulas sobre Educagao Especial em uma das disciplinas,
chegou a ler textos sobre o assunto, mas nada especifico em relagdo a pratica do ensino
de matematica aos deficientes visuais.

Espera-se que na atual formagdo dos professores tenha uma maior e melhor
abordagem sobre o ensino aos deficientes visuais. No caso de professores ja formados,
um estudo sobre a possibilidade de um curso de formagdo continuada que poderia ser
oferecido aos mesmos, pois o que podemos perceber ¢ que a formagdo que essa
professora recebeu, ndo foi uma formacdo que a deixou confortavel para ensinar
matematica para alunos com deficiéncia visual. Da mesma forma que ela, sinto o
mesmo desconforto, visto que as formacdes iniciais sdo bastante homogéneas, de
maneira geral — logo, hd grande possibilidade de todos que passaram pela mesma
formagao que ela também nao ter esse preparo. Com isso, ela sendo uma professora que
j& atua na area, podemos dizer que existem professores que nao possuem a formacao
adequada para a atuagdo com alunos deficientes visuais. Espera-se que a educagdo
evolua e melhore ao decorrer dos anos; mas, para isso, € necessario que na formacao
dos professores exista uma maior preocupacdo para que o docente se sinta apto a
lecionar também para esses alunos com seguranca no que esta fazendo.

Silva (2012) relata ter presenciado algumas cenas que causaram preocupagao,
isso devido a professores julgarem ndo estar preparados para atuar com individuos que
precisam de uma educacdo especial. Estes entendem também nao ter uma formagao
ideal e que as escolas ndo tém estrutura para receber esses alunos. Silva (2012) declara
também nao ter passado por nenhuma formacao para lidar com esses tipos de situagdes
em sala de aula, e que o que ouvia dizer ¢ que estava para ser agregada a grade
curricular a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Hoje podemos pesquisar e ver que
todos os cursos ja estdo com a Libras na sua grade curricular, conforme previsto em lei.

No entanto, a auséncia de um dispositivo legal semelhante a esse em relacdo as pessoas
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com deficiéncia visual podem gerar uma lacuna na formacgdo inicial docente junto a
esses alunos.

Silva (2010) afirma que uma das principais fontes de obten¢dao de conhecimento
do professor vem através do processo de aprendizagem na graduagdo. De acordo com
esse autor, ¢ por meio dessa formagdo bem estruturada de conhecimento que os demais
poderdo agregar-se com sucesso. Com isso podemos ver a importancia que uma
formagdo académica bem explorada tem no processo de formagao de uma pessoa.

Essas informagdes corroboram a visdo de Vygotsky ja citado acima. Vimos que
existem alunos cegos em sala de aula, mas os professores ndo estdo tendo a formagao
adequada para estimuld-los e criar recursos que melhorem o desenvolvimento de cada
aluno. Bernardes e Bernardo (2019) citam uma pesquisa feita com 53 alunos de
licenciatura da Universidade Federal de Sdo Carlos que aponta que 81,2% dos alunos
ndo se sentem preparados para dar aula para alunos com deficiéncia visual. Esses
numeros podem refletir muito no aprendizado e desenvolvimento dos alunos.

A palavra formagdo, segundo Ferreira (2004) significa ter a acdo de formar, criar
ou fabricar algo. No contexto de formacgao de professores, tratamos de pessoas que sao
formadas para ensinar outras pessoas, logo tratamos de uma formag¢ao de conhecimento.
Se os professores ndo possuem uma formagdo adequada para que estejam aptos ao
ensino, isso pode gerar consequéncias na vida de seus alunos. E importante considerar
que como a formagdao do professor ndo implica somente e¢ diretamente em sua vida
pessoal e do que apreende com ela, ¢ essencial que ele tenha a melhor formagao
possivel para lecionar para os diferentes alunos que estardo em sua responsabilidade,
visto que dificilmente teria acesso a esse tipo de informacao de outra maneira.

Abreu (2013) relata a importancia de que o professor saiba se adequar as
diferentes maneiras de ensino para diferentes alunos. Isso pode comecar ainda na
formag¢do do professor: se ele tem uma formagdo muito centrada em um grupo
especifico de alunos, possivelmente ele podera ter dificuldades se o grupo de alunos for
outro, por exemplo. Através disso, podemos destacar a importancia de um planejamento
com uma visdo mais ampla sobre o processo de ensino e aprendizagem e podemos ver
que existem alguns programas de formagdo que oferecem outro olhar na pratica
docente, como Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
Programa de Educagdo Tutorial (PET — especificamente nos casos dos grupos oriundos
de cursos de Licenciatura), Programa Residéncia Pedagogica e até mesmo os estagios

supervisionados. Adler (2000) diz que, os programas de formagdo dos professores
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pressupdem uma visdo da matematica escolar dindmica e multifacetada, e sdo
programas e atividades como essas que podem auxiliar o professor no seu processo de
formagdo. Por fim, Silva (2010) declara que ndo podemos limitar o conhecimento
profissional do professor, ndo podemos determinar inicio ¢ fim da formacgao. De acordo
com esse autor, um professor pode aprender a dar aula ainda na sua educagdo basica e
continuar com os cursos de formacdo, portanto quando um professor finaliza seu
periodo de aprendizado e formacao.

O ensino de matematica nao ¢ algo simples e a cada dia os professores poderao
ter novos desafios. E necessario e importante sabermos lidar com a situagdo. Barbosa
(2003) destaca que no ensino de geometria ¢ necessario o trabalho criativo para auxiliar
nesse processo de aprendizagem e que € necessario buscar os recursos mais adequados
para trabalhar com alunos com deficiéncia visual. Isso vai exigir do professor que ele
enxergue além da deficiéncia do aluno e ter em vista que ha uma grande peculiaridade
no desenvolvimento de todos os alunos, tendo deficiéncia ou ndo. Por isso € necessario
que busquemos uma melhor qualificagdo para o ensino de matematica para pessoas com
deficiéncia, inclusive a visual, buscando recursos, materiais, estratégias e conhecimento
para que, quando for necessario, saibamos lecionar a todos os alunos sem a necessidade

de recorrer ao método de tentativa e erro.

2.2 - ATUACAO DO PROFESSOR JUNTO A ALUNO CEGO OU COM BAIXA
VISAO

Ao tratarmos sobre educagao matematica, Rodrigues e Gazire (2012) declaram ser
um desafio muito grande e que muitos alunos acham os conteudos e metodologias
monotonas, e isso pode ser devido ao método de aula que esta sendo aplicada, ou seja, a
atuacdo do professor junto a seus alunos. Além disso, Feitosa (2017) declara a
necessidade de refletirmos sobre a atuacao do professor que ensina matematica € como
lidam com as situagdes problemas que encontram ao lecionarem para seus alunos, sejam
deficientes ou nao.

Entender a importancia da atuagdo do professor junto ao aluno cego ou com baixa
visdo pode ser algo aparentemente simples, mas na pratica pode se tornar algo
desafiador. Esse contexto retira completamente o professor do planejamento de uma

aula dita como tradicional, utilizando como recursos apenas o quadro, afinal qual seria o
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sentido do uso do quadro para o ensino a um aluno cego? Essa mudanca de
planejamento pode destacar o real papel do professor como mediador do conhecimento
e ndo como dono do saber. Quando o professor tem a necessidade de sair da zona de
conforto e elaborar uma aula mais dinamica e participativa, isso acaba se tornando algo
novo tanto para o professor quanto para o aluno.

Mello (2013) declara ndo ser dificil compreender a importancia da atuacao do
professor em sala de aula e o quanto pode ser desafiador quando existem alunos cegos
ou com baixa visdo. Mesmo que ndo saiba o Braille, mas ¢ necessario que o professor
tenha conhecimento dos recursos necessarios para o ensino e que utilize esses recursos
como auxilio para tornar suas aulas inclusivas.

O ambiente inclusivo pode ser muito mais do que o professor fazer com que o aluno
deficiente entenda o que estd sendo aplicado, Abreu (2013) relata a importancia do
professor em se adequar a realidade de cada aluno, principalmente aqueles com algum
tipo de deficiéncia, porém ¢ importante ressaltar que essa adequacao do professor ndo ¢
apenas para incluir o aluno no contetido que ele esta lecionando, mas também inclui-lo
na turma que esse aluno se encontra, promovendo o didlogo entre videntes e deficientes
visuais. Essas a¢des precisam ser bem exploradas no periodo de formagao do professor
e, caso haja oportunidades, ter experiéncias e praticas no ambiente inclusivo durante sua
graduagdo. Bernardes e Bernardo (2019) destacam a importancia da formagdo do
professor ter um forte componente pratico que tenha discussoes acerca da aprendizagem
dos alunos e dos recursos que sao utilizados para a aplicagdo da aula.

Ventura, Santos e Cesar (2010) nos mostram como a dificuldade dos alunos cegos
em uma aula de matematica pode ser potencializada, uma vez que pode ser necessario
que esses alunos criem imagens, graficos e outros materiais de forte apelo visual usados
nas aulas de matematica. Através disso, destacam a importancia da comunica¢ao € como
ela requer o uso de uma ampla variedade de formas de representacdo, desde a
interpretacdo de figuras a utilizagdo de graficos para a resolugdo de um problema.
Ventura, Santos e Cesar (2010) também destacam a importancia de que o professor se
adapte a realidade do aluno cego, mas ndo deixar com que isso exclua os demais alunos,
ditos como normovisuais, que também fazem parte da turma. De acordo com esses
autores, recomenda-se que nas aulas sejam adotadas praticas de trabalho colaborativo,
ou seja, que a aula tenha uma grande participacdo dos alunos e que haja uma
distribuicao de tarefas para que os proprios alunos busquem solugdes para determinados

problemas.
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2.3 - FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA PARA A ATUACAO
EM AMBITO INCLUSIVO

Segundo Sganzerla e Geller (2019), a educagdo inclusiva, no Brasil, ¢ constituida
por diversas leis e decretos. Seu fundamento se encontra ancorado na Constituicdo
Federal de 1988 que garante a igualdade de condig¢des a matricula na escola para todos,
independentemente de sua condigdo fisica ou intelectual. Se os alunos tém o direito de
matricula independente de suas condigdes, os professores que irdo lecionar a esses
alunos, necessariamente precisam saber atuar nesse ambiente inclusivo. Abreu (2013)
afirma que a educacao inclusiva ¢ um processo que busca a participagdo de todos os
alunos nos ambientes de ensino, com isso podemos entender que, para que uma aula
seja inclusiva, ela necessariamente precisa abranger a todos os alunos da classe e
incentivar a participacao de todos.

Castro, Pinto e Ramos (2015) relatam que a educagdo no ambiente inclusivo nao
se trata apenas de um acesso, mas trata-se também de uma mudanga profunda no
sistema educativo, nas politicas e praticas educacionais e nos curriculos e formacao dos
professores, visando uma educagdo de qualidade para todos os alunos, sendo deficiente
ou ndo. Além disso, declaram a evolu¢ao do nimero de matriculas de alunos com
deficiéncia entre os anos de 2007 e 2013 que registra um aumento significativo, porém
esse aumento ndo gerou uma mudanga necessdria no sistema educativo de modo que
ofereca uma educagdo de qualidade que atenda a essa diversidade.

No censo escolar de 2019, encontra-se que o numero de matriculas de alunos na
educagao especial chegou a 1,3 milhdo, um aumento de 34,4% em relacao a 2015.
70,8% dessas matriculas estdo concentradas no ensino fundamental e quando
analisamos o aumento do niumero de matriculas entre 2015 e 2019, percebe-se que as
matriculas no ensino médio foram as que mais cresceram, um aumento de 91,7%. Além
disso, o percentual de alunos com deficiéncia matriculados em classes comuns tem
aumentado gradualmente para todas as etapas de ensino. Com excecdo da EJA, as
demais etapas da educagdo bdasica apresentam mais de 89% de alunos incluidos em
classes comuns em 2019 (INEP,2019).

No caso dos professores da educacao basica, o censo escolar de 2019 registra um
aumento de 6,9% dos docentes com formagdao continuada em relagdo a 2015

(INEP,2019). Por meio desses dados, podemos perceber que ha uma diferenga muito
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grande em relagcdo ao aumento de matriculas dos alunos com necessidades especiais em
relacdo ao aumento de professores com alguma formacdo continuada, o que pode nos
levar a concordar com Castro, Pinto ¢ Ramos (2015) ao citarem o aumento significativo
dos alunos inclusos e a falta de mudanca no sistema educativo para que os docentes
venham ter uma formagao que possa incluir todos os alunos.

Quando tratamos agora da formacdo do professor de matematica para o ensino
no ambiente inclusivo, Castro, Pinto e Ramos (2015, apud, Ball, Thames e Phelps,
2008) também dizem que o professor precisa de um conhecimento matematico préprio e
necessario para O ensino, que ndo necessariamente toda pessoa possui,
independentemente de ter recebido uma boa formagao matematica. Essas informagdes
podem nos ajudar a entender a importancia de uma formagdo continuada para os
professores, pois através dela os professores estardo sempre buscando algo para uma
melhorar sua formagdo e a adaptacdo aos ambientes inclusivos.

Santos (2008, apud, Mello, 2013) afirma que os professores ¢ membros da
sociedade que nos rodeiam tém o dever de garantir o acesso de todos os alunos a
experiéncias de aprendizagem ricas e diversificadas, que contribuam para a construgao
do sucesso escolar, isto ¢, dar oportunidades para que todos os alunos possam
desenvolver seus conhecimentos e praticas de aprendizagem. O ambiente inclusivo pode
ser muito mais do que o professor fazer com que o aluno deficiente entenda o que esta

sendo aplicado.

CAPITULO 3: PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo sera relatada toda a metodologia usada para essa pesquisa e seus
resultados iniciais. Foram realizadas pesquisas por meios de formuldrios online e
entrevistas com alunos da educagdo basica, licendiandos e com professores que ja
atuaram com este publico de alunos. Além disso, foi feito uma busca por meios de
censos para a analise de dados importantes para que os objetivos da pesquisa fossem
alcangados, de modo que possamos chegar a uma possivel conclusio para o preparo da

proposta de qualificacdo.

3.1 - PERCURSOS METODOLOGICOS
Inicialmente foi realizada uma pesquisa por meio de um formulério online com

trés publicos alvos, sendo eles, alunos do ensino fundamental/médio incluindo aqueles
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que ja haviam concluido, alunos de licenciatura e professores atuantes. Nessa pesquisa
havia perguntas sobre a educagdo aos alunos cegos e com baixa visdo, essas perguntas
poderiam variar de acordo com o publico escolhido.

O objetivo do questionario aplicado foi obter maiores informacdes sobre a
abordagem de assuntos sobre inclusdo dos alunos com deficiéncia visual na formagao
inicial docente. O questiondrio era constituido por perguntas abertas e fechadas, e foi
divulgado assim durante aproximadamente 2 meses. As respostas ao questionario
motivaram a organiza¢do de um minicurso com 4h de duragdo, do qual participaram 21
pessoas, sendo 20 licenciandos e 1 licenciados em matemadtica. Os conteudos adotados
foram definicdes de cegueira e baixa visdo, o contexto sobre a criacdo do Sistema
Braille, possiveis dificuldades no ensino de matematica ao aluno com deficiéncia visual
e uma atividade com a participagdo dos cursistas, foi realizado por meio do ambiente
Zoom e de forma inteiramente remota. A seguir, apresentaremos um detalhamento do
questionario e do minicurso realizados.

A seguir, apresentaremos um detalhamento do formulario e do minicurso

realizados.

3.1.1 - FORMULARIO

O formulério foi criado com o objetivo de aumentar o alcance da pesquisa aos
publicos alvos e para que pudéssemos obter informagdes sobre o assunto abordado. No
formulédrio destinado aos alunos da educagdo basica foram feitas perguntas de
informagdes pessoais e também sobre a relacdo dos alunos com o tema abordado nesta
pesquisa, nas perguntas de informacodes foi solicitado aos alunos passarem seus e-mails,
estado onde mora e escola onde estuda ou estudou, ja nas perguntas voltadas ao tema da
pesquisa foi questionado se eles se consideravam com dificuldades em matematica, se ja
haviam tido aula com algum aluno com deficiéncia visual, como o professor dava a
aula, no caso de resposta afirmativa na pergunta anterior e se eles achavam que poderia
ser mais dificil para o aluno com deficiéncia visual entender a matematica. Além das
perguntas descritas, foi destinado uma secdo para que os alunos pudessem colocar
comentarios que julgassem necessarios. Vale ressaltar que nos 3 formularios foram
destacados um termo de consentimento livre esclarecido e todos os resultados sdo

referentes aos participantes que aceitaram a participacao na pesquisa.
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No formulario para os licenciandos foi perguntado qual curso de licenciatura do
aluno, a porcentagem de conclusdo e qual universidade que estudava. Sobre a tematica
da pesquisa foram selecionadas perguntas sobre a interagcao dos alunos com o aluno com
deficiéncia visual, caso tenha tido a experiéncia de estudar com uma pessoa com
deficiéncia visual, além disso destacamos perguntas relacionadas a formacdo inicial
docente trazendo questdes sobre estagios e disciplinas na graduagdo que abordassem o
assunto e de como qualificariam seus cursos de licenciatura em relagcdo a formagao para
a atuagao do professor junto ao aluno com deficiéncia visual, além de questionar o quao
confortavel se sentem em lecionar a esses alunos. Para finalizar o formulario, foi
proposto que os alunos destacassem os principais desafios e estratégias para o
planejamento de uma aula para alunos com deficiéncia visual.

Para os professores ja atuantes, foi perguntado em qual licenciatura ¢ formado,
qual estado que atua, quais segmentos e instituicdes de atuagdo e se leciona apenas a
disciplina de formagdo. Além dessas perguntas, foram selecionada perguntas voltadas a
formacgao inicial docente para a atuagdo com alunos com deficiéncia visual e destacado
espagos para relatos de experiéncias e para qualificar sua formacao inicial levando em
consideracdo a sua atuacdo e o qudo confortdvel se sentiria se fosse necessario lecionar

a um aluno cego ou com baixa visao.

3.1.2 - MINICURSO

O minicurso foi pensado ap6s uma participagdo em uma oficina sobre Surdez
oferecido pelo Programa de Educagdo Tutorial (PET) Matematica e Meio Ambiente da
UFRRJ e as analises das respostas obtidas no formulario online. O objetivo do
minicurso foi abordar e explorar sobre a educa¢do matematica para pessoas com
deficiéncia visual a fim de levar conhecimento sobre a teméatica para os professores de
matematica em formagdo inicial e a proposta de abordar sobre essa tematica em um
minicurso se deu por meio dos resultados iniciais obtidas pelo formulario.

O minicurso foi planejado para professores de matematica em formagao inicial
com vagas para 20 pessoas, pois como seria aplicado de maneira remota nao
gostariamos de uma turma muito cheia de modo que dificultasse a participagdo e
interacao dos participantes e pensando nessa participacao foram selecionados dois dias
para a ministragdo do minicurso com dedicacdo de duas horas para cada dia. Os

assuntos planejados para a aplicacdo teve como base as referencias usadas nesta
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pesquisa de monografia e foram organizadas de maneira estratégica para que os
participantes tivessem uma reflexdo sobre sua formacgdo para o ensino de matematica

para alunos com deficiéncia visual.

3.2 - ANALISES

Apds um periodo de aproximadamente 2 meses de divulgacdo e coleta de
respostas por meio do formulario online, finalizamos essa etapa fechando o acesso ao
questionario para que nao houvesse alteragdes nos resultados no periodo de analises. A
seguir apresentamos por grupos de respondentes os principais resultados emergentes do

questionario.

Alunos da Educacdo Basica

Na pesquisa realizada com alunos da educagdo basica, tivemos um alcance de
119 alunos de 11 estados brasileiros e todos eles concordaram em participar da pesquisa
descrita. 50,4% desses alunos demonstraram ter dificuldades no aprendizado da
matematica, e 84,9% deles afirmaram que um aluno cego ou com baixa visdo pode ter
mais dificuldades de aprendizagem matematica sendo comparado com um aluno dito
normovisual. Sobre o contato e convivéncia com alunos cegos ou com baixa visdo,
apenas 15,9% declararam ja ter estudado com alunos com essa deficiéncia. Ao
questionarmos a postura do professor em sala de aula com esses alunos, houve respostas
de que o professor dava uma maior atencao a esse aluno, que o professor usava recursos
didaticos e que o professor explicava individualmente ao aluno. Cabe questionar aqui
sobre se essa situacdo seria de inclusdo ou de duas salas de aula concomitantes e
paralelas compartilhando um mesmo espago fisico.

Por outro lado, houve duas respostas que me chamaram atencdo. A primeira
relatava que o aluno cego foi dispensado da aula de desenho técnico devido ser
impossivel o mesmo realizar a tarefa sem alguma ajuda. Podemos perceber através de
uma atitude dessas que o professor pode acabar incentivando um sentimento de
incapacidade no aluno. E importante que concebamos a “ajuda” como uma forma de
viabilizar a realizagdo da atividade pelo aluno. Essa situacdo pode ser comparada a um
contexto de um aluno que precisa de oculos, por exemplo, sem o qual ndo conseguiria

ver e que os oculos fossem entendido como um tipo de apoio indevido. O aluno precisa

29



do apoio e isso ndo pode ser considerado um favorecimento. Cabe a nds, professores ou
futuros professores, e a administracdo escolar compreender os diferentes contextos e
formas de existir no mundo que cada um tem — e dessa forma, possibilitar o crescimento
de todos.

Assim como ja citado nessa pesquisa, um professor que educa um aluno com
deficiéncia visual precisa incentivd-lo e proporcionar condi¢cdes para que esse aluno
possa desenvolver plenamente suas possibilidades naturais e com isso o torne cada vez
mais independente e autdbnomo para suas atividades (MASINI, 2007). Quando nos
deparamos com uma situagdo como essa apresentada, podemos ver que estd indo na
contramdo com o que apresentamos como educagdo ao deficiente visual.

Outra resposta apresentada que ¢ importante destacar € a seguinte: “Ele [aluno]
tinha autorizagdo para gravar as aulas em audio. No mais, ndo havia nenhuma outra
adaptacdo, além de cadeiras e lugares cativos e apoio psicopedagdgico.” Podemos
perceber que, pelo comentario do aluno, até ha certa preocupag¢do do professor em
atender a necessidade do aluno, porém a maneira que resolve a situagdo pode ndo ser a
mais adequada. Um questionamento sobre essa atitude foi destacado no periodo de
analise das respostas, sendo elas, qual seria a necessidade desse dudio para o aluno cego
ou com baixa visdo se 0 mesmo estivesse em sala de aula ouvindo o que o professor esta
dizendo, caso o professor ndo reavalie como estd a sua comunica¢io com a turma? E
necessario que o professor entenda a necessidade do aluno deficiente visual em
participar da aula e o quanto isso se torna importante para ele. Claro que seria
considerado como uma forma de registro que o aluno poderia fazer da aula, mas
definitivamente isso ndo substitui possiveis adaptacdes em metodologias e recursos que
pudessem ser adotados de forma que os alunos com deficiéncia visual possam ser de
fato alunos da turma.

Através dos apontamentos destacados anteriormente, pode-se observar como a
formagao dos professores esta sendo aplicada nas salas de aula, e para que pudéssemos
entender melhor o processo de formagdo do professor em relacio ao assunto, foi

analisado as respostas dos alunos de licenciatura ao formulario proposto.

Licenciandos

Participaram da pesquisa 109 alunos da licenciatura, sendo 30,3% alunos de
licenciatura em matematica. Todos os alunos citados concordaram em participar da

pesquisa realizada. As maiorias dos alunos que responderam a pesquisa estavam entre o
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3° e 0 9° periodo da faculdade de diferentes estados brasileiros. Dos 109 alunos que
participaram da pesquisa, 84,4% nunca tiveram um aluno cego ou de baixa visdo como
colega de classe, o que evidencia que a presenca dos alunos com esse perfil na educacao
regular ainda ¢ baixa. Dos que ja tiveram contato com deficientes visuais, 10 deles
tiveram esse contato em algum periodo da faculdade, sendo assim, embora com um
nimero pequeno, sabemos que ¢ uma realidade o acesso do deficiente visual ao ensino.

Quando perguntados das experiéncias que tiveram com esses alunos com
deficiéncia, alguns afirmam que ndo tentaram o contato, pois nao sabia como seria,
entdo a opcdo foi ndo puxar assunto, outros relatam indiferenca dos professores em
relacdo aos alunos. Mesmo que tentassem ajudar, o professor ndo fazia nada de diferente
em sua aula, exceto que no dia de prova os alunos cegos iriam para outra sala para fazer
a prova separados dos demais. Outro relato ¢ de um aluno que declara que todos
ajudavam o aluno cego com anotacdes necessarias. Embora com a falta de recursos,
todos se empenhavam em ajuda-lo, e completou dizendo: “[...] era um dos melhores
alunos da disciplina.” No demais, a maioria declarou que havia interagdo e que muitos
professores buscavam recursos inclusivos € meios para incentiva-los a continuar.

Um comentario que me chamou aten¢ao foi de um aluno que relatou ndo saber
muito como seria o didlogo com um aluno cego, mas em um determinado momento
chegou até ele, o cumprimentou e perguntou ao intérprete como falar com eles. Esse
relato me chamou atengdo, pois essa pessoa em algum momento achou que ndo seria
capaz de ter um didlogo com o aluno cego. Ao perguntar ao intérprete, que podemos
conjecturar que fosse um mediador que acompanhava o aluno, como falar com o aluno
cego, existe uma grande possibilidade desse aluno se sentir ofendido, pois ele ouve
naturalmente e consegue conversar com as pessoas.

Quando perguntamos sobre as qualificacdes dos licenciandos, considerando uma
futura atuagdo, do total de alunos que responderam, 64,2% deles marcaram as opgdes 1
e 2 que mostram que ndo se sentem tao preparados para a atuagdo com os alunos cegos
e com baixa visdo; além disso, 89% nunca estagiaram em uma turma que houvesse um
deficiente visual. Alguns dos que tiveram experiéncias em estdgios, chegaram a
compartilhar nos comentarios. Em uma delas o licenciando relata o seguinte: “Era um
aluno de primeiro ano do ensino médio. A professora ndo tinha apoio da escola nem
outro profissional para auxiliar, o garoto era ajudado por um colega de sala que sentava
ao seu lado e ditava o que estava escrito no quadro. A professora nao fazia grandes

adaptagdes para auxiliar no entendimento, mas o colega que o acompanhava utilizava
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alguns objetos para tentar exemplificar parte do contetido.” Neste comentario podemos
observar a falta de apoio que a professora tinha para aplicar o conteudo ao aluno cego, o
que se pode sugerir que nem sempre o professor consegue ou se motiva pela busca de
conhecimento acerca da inclusdo do estudante na aula.

Outro comentario relata sobre um aluno também do ensino médio, mas nesse
contexto o professor tinha o apoio de outro educador que ficava integralmente com o
aluno cego. As atividades da turma raramente eram as mesmas atividades que eram
aplicadas ao aluno cego, o que, de certa forma, impedia a turma de interagir com esse
aluno. Vendo esses casos, ¢ valido questionar se nossas salas de aula estdo realmente
sendo inclusivas em um sentido literal, ou se estdo simplesmente deixando que alunos
que pertencem ao publico inclusivo participem das aulas.

Por outro lado, ndo podemos ignorar os comentarios positivos em relagdo ao
assunto, alguns alunos destacam a participagdo continua e dedicacdo de professores para
encontrar e adaptar materiais para que a aula tornasse mais atrativa, ndo somente para os
alunos cegos como para os ouvintes também. Porém, infelizmente, nesses casos também
havia relatos de que geralmente a escola apoiava ou dava suporte nessas situacoes, na
maioria dos casos eram os proprios professores que buscavam os recursos. Apenas dois
dos comentarios relatavam a existéncia de recursos e apoio aos professores, € essas
declaragdes se referem a um colégio particular e um pré-vestibular social.

Sobre a formagdo pessoal e o quao confortavel o licenciando fica ao ter que
lecionar a um aluno cego ou com baixa visdo, 43,1% afirmam se sentir confortaveis,
mas confessam a necessidade de estudar um pouco mais sobre o assunto. Esse pode ser
um percentual bem visto, mas que ainda precisa ser melhorado, visto que, 26,6%
afirmaram a falta de conforto e declaram que ficariam desassossegados diante dessa
situacdo, algo preocupante para a educacgdo inclusiva. A proxima pergunta era se esses
alunos ja haviam tido alguma disciplina, na graduagdo, que tratasse sobre o ensino aos
deficientes visuais, e isso pode ser uma resposta para esse nimero grande de alunos que
se sentem despreparados para atuar com esse publico. A pesquisa registra 68,8% de
alunos que ndo tiveram nenhuma disciplina voltada a educacao de alunos cegos ou com
baixa visdo, o que sugere que a problemdtica pode ser solucionada a partir de um
repensar sobre a grade curricular dos cursos de licenciatura.

Finalizando a pesquisa com os alunos de licenciatura, observamos uma diferenca
interessante nas respostas. Ao perguntarmos quais os maiores desafios que um professor

enfrentaria para atuar com alunos cegos e de baixa visdo, 65 alunos responderam que o
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maior desafio seria o conhecimento de braile; 62 alunos responderam o uso de materiais
concretos ou tateis. Ja quando perguntamos quais os melhores recursos para a aplicagdo
de uma aula a um deficiente visual, a diferenga entre as opgdes tem um aumento
significativo: 94 alunos respondem que ¢ o uso de materiais tateis e 67 alunos citam o
texto em braile, lembrando que nessas perguntas os alunos poderiam marcar mais de
uma op¢ao. A questdo aqui abordada ndo se trata de certo ou errado e sim do que se
torna mais acessivel ao professor. Muitas vezes o ndo saber o braile ndo vai impedir o
professor de ter um bom desenvolvimento de sua aula. E aconselhavel que o professor
conhega ao menos a diferenca que existe da escrita a tinta e da escrita braile e, através

desse conhecimento adapte seu meio de comunicagao e fala de acordo com o contexto e

saiba como aplicar recursos inclusivos ao aluno.

Professores da educagdo basica

A tltima pesquisa tinha como publico os professores atuantes na rede de ensino,
105 professores de 14 formagdes diferentes em 9 estados brasileiros responderam o
formulério realizado, dentre eles 56,2% formados em matematica. A maior parte desses
professores atua nos anos finais do ensino fundamental (61 professores) e ensino médio
(50 professores) e lecionam exatamente a disciplina que ¢ formado (64,8% dos
professores).

Quando questionados sobre a qualificacio de sua formacdo, 90,4% dos
professores declararam ser boa ou muito boa de acordo com as opg¢des disponiveis, e
64,8% relatam nunca ter lecionado para um aluno cego ou com baixa visao, o que pode
se tornar um numero bem consideravel pela quantidade de alunos com deficiéncia
visual que tem conseguido realizar suas matriculas nas redes de ensino, como foi citado
neste trabalho.

Sobre suas experiéncias com os deficientes visuais, uma professora relata ter tido
a oportunidade de trabalhar com dois alunos cegos e declara que a maior dificuldade sao
as adequacdes curriculares e adaptagdes de materiais, o que ¢ algo muito importante
para a atuagdo de um professor com um aluno cego ou com baixa visdo. A professora
continua relatando que esses alunos com necessidades especiais, sdo simplesmente
colocados em uma sala de aula super lotadas e sem o minimo de recursos necessarios
para uma boa atuagdo do professor com o aluno e finaliza dizendo que tentou buscar

materiais no Instituto Benjamim Constant, mas se deparou com muitas burocracias e
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declara que nem sempre tem materiais disponiveis. No entanto, nossa experiéncia com
esse instituto ndo confirma essa afirmacdo, visto que conseguimos materiais e visitas
técnicas sempre que foram solicitados.

Outra professora relata que em uma de suas experiéncias ela notou que uma de
suas alunas sempre tirava notas muito baixas e devido a isso comegou a observar um
pouco mais essa aluna especificamente. Como tempo, a aluna comegou a reclamar que
ndo conseguia enxergar no quadro e em seguida tomou coragem em falar com a
professora que sO neste momento descobre que essa aluna tinha baixa visao. Com isso, a
professora permitiu que a aluna usasse seu celular, embora fosse proibido pela escola,
para tirar fotos do quadro e ampliar na tela para pudesse escrever. Este relato pode nos
despertar na questdo da atengdo necessaria que o professor precisa ter com aluno, a
professora poderia simplesmente achar que essa aluna ndo fosse muito boa na
disciplina, mas diferente disso a professora busca saber o porqué das notas baixas da
aluna. No comentario, a professora declara que apo6s a liberagdo do celular para a aluna,
as notas dessa aluna passaram a ser uma das maiores da classe. Cabe ainda questionar
nesse relato o desconhecimento ou desinformagao da escola junto aos seus professores
sobre as condi¢des de seus alunos.

Além desses comentarios, houve professores que afirmaram ter tido apoio e
materiais para atuar com os alunos em suas primeiras experiéncias. Outros declaram que
era necessario apenas ampliar o texto para os alunos com baixa visao ou liberarem o uso
celular para tirar fotos e ampliar como no comentario anterior. Porém, ao analisar todos
0s comentarios, notamos que poucos professores relatam a presenca de um mediador ou
algum professor auxiliar para o apoio na aplicagdo das aulas. A tultima pergunta do
formulario foi sobre o conforto dos professores em atuar com alunos cegos ou com
baixa visdo: apenas 9,5% dos professores afirmaram ter total confianca para lecionar ao
deficiente visual, 48,6% afirmam o conforto, mas declaram a necessidade de estudar
mais um pouco e 15,2% declaram nao se sentir confortavel e ficariam desconfortaveis

caso estivessem em uma situacao dessas.

Sintese da anadlise dos formularios

Com base nas informagdes ja descritas nesta pesquisa, podemos destacar
algumas informag¢des importantes para o assunto desta pesquisa. Um primeiro ponto que

gostaria de destacar ¢ sobre a presenca dos alunos com deficiéncia visual nas redes
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escolares que tem aumentado com o passar dos anos, e isso ¢ uma evolu¢do muito boa
para a educagdo inclusiva. No entanto, dentro desse assunto, ¢ necessario analisar como
que esses alunos estdo sendo recebidos nas escolas € como estdo sendo motivados, pois
nao adianta alcancarmos altos nimeros de deficientes visuais inclusos nas escolas e
universidades e a inclusdo ndo estar sendo aplicada no seu real sentido, que seria incluir
o aluno na aula, na turma ¢ nas atividades, de forma a n3o haver distingdes ou
diferencas de aplicacdes e abordagens dentro de uma mesma sala de aula. Quando um
professor aplica uma atividade para a turma e prepara algo diferente para o aluno com
deficiéncia, ndo estd incluindo e sim excluindo o aluno daquela turma e isso pode gerar
alguns problemas como a falta de comunicacdo do aluno com a turma, incentivo a
sentimento de impoténcia e sobrecarga, por ndo conseguir realizar as atividades
propostas sozinho. Adaptagdao e planejamento sdo os conceitos chave nessa situagao.
Logo, podemos colocar como um dos pontos para melhoria, a atuacdo do professor com
os alunos cegos e com baixa visdo, e se precisamos melhorar a atuacdo do professor, a
sua formagdo esta diretamente ligada a isso, logo podemos perceber que um dos pontos
que pode passar por alguma melhoria ¢ a formacao inicial dos professores. Nao ¢
possivel afirmar que a formagao inicial docente ¢ completamente despreparada para a
atuacdo com alunos com deficiéncia visual, existem muitos professores qualificados e
preparados para essa atuacdo, mas nao podemos nos prender a isso, pois nada garante
que somente esses professores irdo atuar com esses alunos.

Outra andlise feita foi em relacdo a falta de preparo que os alunos de licenciatura
demonstram a sua futura atuacdo com os alunos cegos ou com baixa visdo, a maioria
classifica sua formagdo como ruim ou muito ruim para essa atua¢ao, o que nos leva a
pensar que esses alunos estardo saindo da sua graduagdo se sentindo despreparados para
a atuacao com os deficientes visuais. Por outro lado, mais de 40% dos alunos de
licenciatura se mostram confortaveis para atuar reconhecendo a necessidade de estudar
um pouco mais sobre esse publico, e entdo ¢ possivel imaginar que esse niumero ¢ algo
positivo para a educacdo inclusiva. Entretanto, podemos perceber que parte deles se
sente confortdvel em lecionar a esses alunos, e ai pode surgir um grande problema, pois
estariamos lidando com pessoas confiantes, porém despreparadas, e isso poderia afetar
diretamente aos alunos desse professor.

Também ¢ possivel, a partir dessa pesquisa, destacar o papel das instituicdes de
ensino, observamos que a falta de preparo para receber esses alunos ¢ muito frequente.

Esse apoio ¢ algo fundamental para que o professor tenha uma boa atuagdo em sala de
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aula. Com isso, podemos dizer também que ha uma grande problematica na parte das
instituicdes de ensino que precisam ser melhorados, afinal, do que adianta o professor
ter toda uma formacao se a escola ndo tem recursos para que o professor possa fazer
com que sua aula se torne cada vez mais inclusiva. Como vimos nos relatos
apresentados, existem professores que tornam suas aulas um pouco mais inclusivas
através de recursos que os proprios professores buscam, mas ¢ essencial que as escolas
tenham esses recursos para atender esse publico inclusivo.

Analisando agora sobre os professores, podemos perceber que a grande parte
deles considera a sua formacdo entre boa e muito boa, porém quando especificamente
de assuntos voltados para a deficiéncia visual, esse numero tende a cair. Podemos
observar essa queda quando ¢ perguntado sobre o nivel de conforto para a atuagdo com
deficiéncia visual e a quantidade de professores que se sentem totalmente confortaveis ¢
bem menor em comparagdo aos que ndo se sentem confortaveis. Outro aspecto
importante a destacar ¢ sobre a atuacdo desses professores diretamente com um
estudante cego ou com baixa visdo. Quando vimos que mais de 60% dos professores
nunca tiveram essa experiéncia, essa informagdo pode acabar nos levando a um
pensamento de que € algo distante da realidade e de que podemos imaginar que ndo
precisamos de uma formacgao continuada sobre o assunto, mas quando estamos diante da
situacdo podemos acabar tendendo a métodos de tentativa e erro, e isso pode ser algo

extremamente ruim para o processo de ensino aprendizagem do aluno.

CAPITULO 4: PROPOSTA DE QUALIFICACAO

Neste capitulo traremos uma proposta de qualificagdo para os professores em
formacao inicial para que os mesmos venham a ter um conhecimento inicial sobre o
ensino de matematica para pessoas com deficiéncia visual, um pouco do contexto
historico e as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos cegos ou com baixa visao
com a falta de acessibilidade nas aulas, principalmente nas aulas de matematica. A
proposta trata-se de um minicurso que tem por tema: “Ensino de matematica aos

deficientes visuais”.

4.1.ENSINO DE MATEMATICA AOS DEFICIENTES VISUAIS
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A proposta da realizagdo de uma atividade de qualificagdo para os professores de
matematica em formagdo inicial surgiu a partir do momento que notamos um grande
numero de alunos de licenciatura com sentimentos de despreparo para atuar com alunos
cegos ou com baixa visdo. A partir de entdo, nota-se a necessidade de uma melhor
abordagem sobre essa tematica com os professores de matematica em formagao inicial
para que os mesmos tenham, pelo menos, um conhecimento inicial do contexto
histérico do ensino aos deficientes visuais, da evolucao e origem da escrita em braille e
das principais dificuldades de um aluno com deficiéncia visual em uma aula de
matematica que ndo tem uma perspectiva inclusiva. Além de obterem esse
conhecimento bésico do assunto, ¢ proposto a realizagdo de uma atividade pratica com
os professores de matematica em formagdo inicial para que haja o incentivo que os
mesmos possam manter um pensamento de aula inclusiva e de como poderiam planejar
uma aula que inclua esse publico especifico.

Inicialmente foi planejado o que, de fato, seria essa proposta de qualificagdo, para
que através disso pudéssemos comecar uma estrutura de conteudos para a aplicacdo. A
escolha para que a proposta de qualificacdo fosse um minicurso fundamentou-se na
ideia de facilidade do alcance a um grande publico de professores em formagao inicial
por meio de eventos como semana de integracdo, semana académica e eventos
organizados para o curso. Além disso, por ser um minicurso e ter um planejamento para
poucos dias, € possivel que seja aplicado a escolas para professores que ja atuam na rede
de ensino; com isso, o publico alvo da oficina ¢ definido por alunos de licenciatura em
matematica e professores da educagdo basica.

O minicurso foi planejado para um tempo estimado de duracdo de 4 horas, e
organizado de modo que possa ser aplicado tanto de forma presencial como de forma
remota, pensando também para um maior alcance de pessoas interessadas. Esse tempo
foi dividido em quatro etapas, sendo elas: Defini¢cdes e contexto historico, Principais
dificuldades de acesso dos alunos cegos ou com baixa visdo nas aulas de matematica,
Atividade pratica e, para finalizar, um debate com os participantes sobre o assunto
abordado. Os recursos necessarios para a aplicacdo do minicurso se resumem em data
show e materiais didaticos diversos. No caso da aplicacdo de forma remota, bastaria que
0s participantes tivessem um acesso a internet e a atividade pratica sobre algumas
adaptagdes para que nao haja a necessidade de excluir do planejamento.

Como o minicurso foi aplicado de maneira remota, a atividade pratica foi planejada

como um momento de didlogo com os participantes. O objetivo era fazer com que os
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cursistas pensassem como fariam seus planejamentos de aulas para uma turma de alunos
com deficiéncia visual focando em alguns conteudos da matematica. Foram colocadas
na apresentacdo temas de aulas e materiais didaticos para que de acordo com a
informacao exposta pudessem pensar previamente como aplicaria sua aula, por
exemplo, um dos temas expostos foi o Estudo de areas e volumes, os cursistas deveriam
pensar em como seria seu planejamento de aula com essa tematica para uma turma com
alunos com deficiéncia visual. Da mesma forma com os materiais expostos, ao
apresentar um material dourado, para qual tematica de aula poderiamos usar esse
material de modo que a pessoa com deficiéncia visual participe integralmente da aula.
Para uma melhor abordagem e debate sobre o assunto, e recomendavel um limite de
20 participantes no caso de ser aplicado de forma remota, caso contrario o limite pode
aumentar ou nao, ficando a critério do aplicador. No entanto, nao ¢ recomendavel um
nimero muito grande de participantes para que isso ndo venha impedir a intera¢do dos
participantes e nem que haja interacdo demais a ponto do aplicador perder o controle do

que foi planejado.

4.2.APLICACAO DA PROPOSTA

O minicurso foi planejado para ser aplicado em dois dias para que houvesse uma
melhor compreensdo do assunto entre os participantes. Foram separados quatro dias
para o periodo de inscri¢des, alcangando um total de 21 inscritos de periodos diferentes
da graduagdo em matematica e de diferentes Instituicdes de ensino, porém a maior parte
dos inscritos era da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e todos do curso de
licenciatura em matematica. No ato da inscri¢do, os participantes poderiam descrever
quais eram suas motivagdes para a participagdo do minicurso, € muitos dos inscritos
relataram uma preocupa¢do com a sua formagdo e falam sobre a importancia do
conhecimento sobre a educagdo inclusiva. Alguns ainda citam sobre a importancia e
intuito do minicurso em ajudar alunos da licenciatura em matematica a conhecer melhor
como a sociedade e composta por uma diversidade.

No primeiro dia de aplicagdo do minicurso, foram abordados assuntos do contexto
historico da educacao aos deficientes visuais e as defini¢des de deficiéncia e deficiéncia
visual. Também foi abordado a origem do sistema braile, suas diferengas para a escrita a
tinta e como essas diferencas podem influenciar na aplicagdo de uma aula de

matematica a um deficiente visual. Através das informagdes apresentadas, foram
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apresentadas possiveis dificuldades que um professor poderia ter ao lecionar matematica
a um aluno cego ou com baixa visdo. Como o primeiro dia foi bem teoérico, ndo houve
muita interagdo dos participantes, mas o pouco que falavam acrescentou muito no
conhecimento e no desenvolvimento do minicurso.

No segundo dia de aplicagdo foram apresentados alguns resultados da pesquisa
realizada através de um formulario online como parte de metodologia dessa pesquisa e
houve uma ampla conversa sobre os dados e comentérios apresentados na pesquisa.
Além disso, houve a aplicagdo da atividade pratica que, inicialmente foi planejado para
o modo presencial, mas devido a situagdo atual, foi aplicado de forma remota. Para a
aplicag¢do presencial, a atividade funcionaria da seguinte forma, os participantes seriam
divididos em grupos. Cada grupo receberia temas de conteudos matematicos e teriam
que fazer um breve planejamento de uma aula sobre o determinado contetido para uma
turma que tenha um aluno cego ou com baixa visdo. Para a realiza¢do da atividade
também seriam disponibilizados materiais didaticos para o auxilio do planejamento. A
atividade aplicada de forma remota precisou passar por algumas adaptagdes, eu
apresentava algum conteido matematico e os cursistas deveriam elaborar previamente
como planejariam uma aula sobre o tema proposto para uma turma com alunos com
deficiéncia visual, da mesma maneira apresentei materiais didaticos e deveriam destacar
qual conteido matematico poderiam ensinar utilizando o material de modo qua a pessoa
com deficiéncia visual possa participar da aula. O minicurso aplicado de maneira
remota implicou em um tempo menor na aplicacdo da atividade, porém gerou uma
participagdo maior dos alunos. A atividade foi aplicada por meio dos slides de
apresentacao e através dessa atividade, os participantes foram incentivados a pensar em
como aplicariam uma aula de matematica em uma turma que tivesse um aluno cego ou
com baixa visdo. Os alunos receberam muito bem a atividade e foi bem produtiva, pois
juntaram-se ideias de aplica¢des de aulas que nem imaginavamos antes do minicurso,
como por exemplo o estudo de angulos através de um relodgio analdgico ou o estudo de
matrizes utilizando cartela de ovos.

Apos a conclusdo do minicurso foi disponibilizado um formulario para que os
participantes relatassem de forma andnima a sua experiéncia com 0 minicurso, como
eles avaliariam e o que acrescentariam ao minicurso. Muitos dos participantes destacam
a grande reflexdo sobre o assunto, relataram ndo ter muito conhecimento sobre o
assunto e alguns afirmam que antes do minicurso ndo conhecia nada da historia da

educacdo para os deficientes visuais. Destacam também a importancia do conhecimento,
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tanto social quanto profissional e como esses conhecimentos prévios agregaram de
maneira positiva em sua formac¢do. Um dos participantes declara: “Meu conhecimento
sobre cegueira e baixa visdo era quase inexistente e depois desse minicurso eu comecei
a me interessar mais por esse assunto, sinto que fiquei instigada a ler novos artigos,
livros e etc.” Por meio disso, podemos considerar que se em um minicurso aplicado em
poucas horas gera pensamentos como esse nos professores na formacgao inicial, algo
mais elaborado e abordado também poderia trazer bons resultados na formacao docente.

No espago para sugestdes e/ou criticas, grande parte dos comentarios pediam um
curso com um tempo maior de duragdo, e um deles sugere a presenga de profissionais e
pesquisadores da area para agregar e somar nos conhecimentos aplicados no minicurso.
Quando me deparei com o numero grande de comentarios solicitando novas edigdes do
minicurso e sugerindo que fosse aplicado em um periodo de tempo mais amplo, pude
perceber que um dos objetivos do minicurso foi alcangado, que era o incentivo na
pesquisa e conhecimento sobre o ensino de matemadtica aos deficientes visuais. Além
disso, também relatam assuntos que ndo eram de conhecimento dos participantes antes
do minicurso. Um dos pontos mais citados foi sobre a questdo da diferenca da escrita a
tinta para a escrita braille e que o braille ndo ¢ uma linguagem e sim um codigo ou
sistema, o que pode nos levar a pensar também que realmente hd um baixo

conhecimento sobre a educa¢do matematica a alunos cegos ou com baixa visao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve por finalidade uma reflexao sobre a formagao dos professores de
matematica para atuarem com os alunos cegos ou com baixa visdo e apresentar uma
proposta de qualificagdo para os professores em formagdo inicial para que possam ter
um conhecimento maior sobre a educacao inclusiva aos deficientes visuais. A pesquisa
comeca com um levantamento bibliografico sobre deficiéncia, deficiéncia visual,
formagdo dos professores e a atuagcdo dos professores de matematica com alunos com
deficiéncia visual. Além disso, traz um breve contexto historico da origem do sistema
braile no Brasil.

Ao observar a pesquisa realizada, ¢ possivel identificar a necessidade de uma
melhor abordagem do ensino de matematica aos deficientes visuais na formagao inicial
dos professores, e se possivel analisar uma proposta para servir como formacao
continuada para os professores que ja atuam em instituicdes de ensino. Ao me deparar
com uma quantidade significativa de professores e de alunos de licenciatura que
demonstram uma inseguranga ao pensar na possibilidade de atuar com alunos cegos ou
com baixa visdo, surgem questionamentos de como a formagdo desses professores
aborda assuntos voltados a inclusdo focando um pouco mais na deficiéncia visual.

A formacdo inicial docente sempre precisa ser repensada, considerandosua
relevancia perante o sendrio da educacdo matematica, pois através dela que sdo
formados professores e profissionais de qualidade para a atua¢do na educagdo. O
processo de ensino e aprendizagem ¢ algo que estd sempre presente na formagao do ser
humano e ¢ necessario um bom planejamento para o que se trata de ensino para que nao
venha afetar o desenvolvimento do individuo. Entdo, embora nem sempre seja possivel
estudar sobre todos os publicos na formag¢ao inicial, ha uma necessidade de que os
professores em formagdo inicial tenham acesso e conhecimento as peculiaridades e
potencialidades de todos os possiveis publicos que ocupardao nossas salas de aula. Se um
aluno da licenciatura passa por todo seu periodo de formagdo sem ter nenhum contato
ou conhecimento sobre a educac¢do as pessoas com deficiéncia visual, tem grandes
chances de ter dificuldades de atua¢do com esse publico.

Vale ressaltar que ¢ necessario que o professor tenha acesso a materiais e
recursos que proporcionam a acessibilidade fisica e pedagdgica. Além disso, o professor
também precisa conhecer alguns aspectos da deficiéncia visual e de seus alunos, ¢

necessario conhecer minimamente o braille e ter o apoio institucional para um
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planejamento adequado, além de um mediador na sala, um niimero reduzido de alunos
em sala e uma sala com recursos que possibilite uma aten¢ao mais dedicada importante
para alguns casos, como por exemplo, a alfabetizacdo.

Ao observar a falta de informagao sobre a educagao de alunos cegos e com baixa
visdo na formagdo inicial dos professores de matematica, houve uma proposta para a
realizacdo de um minicurso sobre o assunto para que os alunos pudessem ter acesso ao
conteudo visto que, pela pesquisa realizada, muitos dos alunos de licenciatura que
participaram da pesquisa nao tiveram contato algum com disciplinas que abordassem o
assunto de educacdo aos deficientes visuais. O uso do questionario proporcionando que
as pessoas possam compartilhar de experiéncias ja vividas foi algo essencial nesta
pesquisa para que o conhecimento sobre o ensino de matematica aos deficientes visuais
fosse mais bem elaborada e estudada para um melhor planejamento da proposta de
formacao.

Apds um tempo de pesquisa, foi elaborado um minicurso sobre o ensino de
matematica aos deficientes visuais e que também veio a fazer parte da investigagdao
dessa pesquisa. Esse minicurso foi aplicado a 21 alunos em formagdo docente, € o que
mais chama aten¢do na aplicagdo desse assunto ¢ a curiosidade que surge nos alunos
quando s3o passadas informagdes sobre a educagdo aos deficientes visuais. Ao fim do
curso, foi questionada a curta duragdo, pois gostariam de conhecer mais sobre o assunto.
Isso nos leva a pensar que ha uma necessidade de conhecimento e de abordagem sobre o
assunto nos espagos de formacao.

Como o objetivo da pesquisa era uma reflexdo sobre a formagao dos professores
em formacdo inicial para o ensino de matematica aos deficientes visuais, podemos
destacar alguns questionamentos levantados a partir desta pesquisa, um desses
questionamentos ¢ em relagdo a como esta a formagdo inicial docente no ambito
inclusivo e se os cursos de licenciatura tém atuado nessa perspectiva, visto que na
minha formacao inicial tive oportunidades de conhecer mais sobre a educagdo inclusiva.
Por outro lado, existem professores de matematica na formacao inicial que nao tiveram
nenhum contato com o estudo sobre o ensino para pessoas com deficiéncia visual.
Todos esses questionamentos abordados nesta pesquisa geram motivagao para pesquisas
futuras que pretendo conduzir.

Ao final desta pesquisa, observa-se que ainda hd uma necessidade grande em
estudar sobre o ensino aos alunos cegos e com baixa visdo no periodo de formagao

inicial do professor, pois a cada ano o numero de deficientes visuais tem aumentado nas
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instituicdes de ensino e os professores necessariamente precisam estar prontos a atuar
com esses alunos. Através disso, vimos que de fato é necessaria uma qualificagdo dos

professores em relagdo ao assunto abordado nessa pesquisa.
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APENDICE A — Material utilizado na aplicacio do Minicurso.

MINICUR SO

ENSINO DE MATEMATICA PARA

DEFICIENTES VISUAIS

* DR® GI SELA PINTO
i 1

OBJETIVOS m

MINICUR 50 OFERECIDO COMO PARTE DA METODOOGLA DA CONHECIMENTO

PESGUIEA DEMONOGRAFLA:

INTERESSE INCENTID

ETAPAS o DEFICIENCIA o
DEFINIGOES B DIFICULDADES HO Deficinia pode ser defiric coma @ perdy fol o percial de
CONTEXTO HISTORICO ENSINO APRENDIZAGEM
alguma esiura anatdmica, peicoldgica oo @siddgica de uma pessoa
quer acamets em gue o individuo passe 3 e diiculdades maores que as
demais pessoas que N30 possuemn essa caaclersica para reslizar
qualquer que Sga 3 aividade visia como nomal pra o S fumana,
. . Abrey (2013} afrma que iszo pade cdlocar o individuo em uma posicia
T de desvaniagen diade de ourss pessoss na sodedade que ndo
RESULTADDS DE :RAT?[!.]E - 4
PESGUISA peEmuen algurn Spa de defcidnga,

&

DEFICENCIA WISUAL DEFICENCIA VISUAL m

A defcinga visual carackerizada com a perda ot da visio & Conde (2018}, professor do ksftuto Berfamim Constart, dedara que uma

qurkaa indvidua lem a perdade 1007 da visia, @ o individuo pessan & corsdkrada cega quands seu campo visual e um arco infior 3 200
& conmiderado com baixa visio quands parde parte da visio de o e a capacidade de eroergar 3 8 matros o que uma pessaa devisio normal
anera que apnds a oomesso dica o indviduo pemanecs com ermoeng 2 B0 metros de distinca
wrna reducio sigrificaiiva da visho,
O Miristério da Educacdo e Culra (BRASIL, 2000) define da =0
foma dara a bwixa visdo ou wvisio subnoma como a

incpacdade de ermergar com darera sufidente a ponio do

individuo ndo consegur conir os dedos de una mao a uma

distinca de 3 metras, considerands que eskga a luz do dia.
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DEFICENCIA VISUAL m DEFICENCIA VISUAL m

/ '

Segundo o Insfiuo Brasilero de Geograia e
Esttisiica (IBGE)", owrca de §2% dos brasileros
posuen algum §po de  defdéndga,  =endo
cosiderado o deficdngas audifva, visudl, fisica
e ridechsl pela Pesgusa Macoosd da Sadde
(PHE). Buscanda mas dadas sabwe deficdnga mo

Bromil, a deficéinga visud é a deficdénga mas B,6%
presee o pais, chagando a 18% da poplac 3o E:'{.;.'G"_.:'

Ewarsilesra

DEFICEN CIA VISUAL m

Com i=msa, na educagio malemaica de auros
oegas ou con baia visia, os professores podem
oo muitas dioddades em ledonar o

ool necesinia pars esoes alunces.

el {20 13) redianta quer essas difiouldades pademn
o ocas onadas paa diferenca da esorita Braille o

alinguagem esorita 3 rma.

SISTEMA ERAILLE | LOIS BRAILLE m

O codigo bralle & un cormunio de makizes de
panias, dewminadas C2lulg bralle Cada odua

O sisterna braille surgiu ra Franga atravis de Los
. . Braille. Bralle perdeu a vizio aoe 3 ance deidade
braile ¢ comsfiuda por § ponias o ganizadas em .
enguario marussava wna des lerameniss da
3linfes o2 cdunas, padenda ser em alio rdeva .
. . oficng de seu pal e mesmo apds a perda da
o - of o - o =1 arrl B -
pera que o defidents visul possa idenfficar a visa, Bralle confruon Fequentanda a esoda
parir da percepcio hipica as vanagies de .
oon a5 demnas gangas. Alawés dissa, Bralle
redevn, assocando @ um corachere especiioo.
deserwaivey wuna  grande capoaddade de

g aa & poshed Do 4 diferenies i
Desa frmna, & possivel fomar B4 difererie marnrizr am ligies que e i e

. mesres.
F g
e

cirackres arads desse sisiemna.

LOIS BRAILLE m SISTEMA ERAILLE m

Devide 20 grande desemperha, Braille e MNester comesda, Surge umn nava meiada arawés do

aporioridade de ingressar em uma escda de

captio de ardlberia Charles Barbier de La Sere,
cegus que nfem um ssiema de leea para que ara compasio por parios am relevo & ara
dues cogas, porém anda wra dificl, pas se . .
prsivel a lebra dos cegos, mas esse meétodo

Fratava de un Sshema gue amgliava as lefas da ;
wra compl exs demals para a mamonizacio o ora

it 9 VAT 1 B 9 . ;
allafwdo e coocavam em rdevo para que mpesivel a saeiracio de palaeras,
pudessen lor. Nesse sisiena era necessiia a

oorfeocan de muiios vos grandes e pesadas,
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SSTEMA BRAILLE Lor | SISTEMA BRAILLE 0

Com issa, Gralle pesson dguns anos em Com i==o @ podemos econdar  poesives ﬂ."
pesquisas ¢ aqpoeimenios alé fundar un sistena diiculdades que tao para os professores quanto os qr—m. a
que lomava pesivel @ leluoa e esoits das e, Dimprire desier gque, alinguesgen a E
deficiarmes vizuss, Om 1954 o gserna Bralls rnatemdics ooupm o poped de manesna Bidimessions Iug b ."t.‘l
chega ag Bras] no Insfiuio Berjamin Constand, anm geres liner, coma o regsio em b € »

daiz anes apde amarte de Lous Bralle que morre permnite- algurs evenglos disso sio s coneddes de d

Do wew o mecorfecmerio de seu rabalbo. potenciacia, rodiciachn, frach, logaritma, entre

I
L g
o
(PINHIEIRD, 2016} . ’P x
® ®

FRACOES |
[ b

-
TXJ L @

FRACOES B POTENCIAGAD =

o a2 .

Trés elevedo o
3+ m 27
mais dois igual

1
-

F4+2=27\

POTENCIAG AD

- n
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ENSINO DE MATEMATICA = DIFICULDADES NO EMSINOG 0

b

Exizisn maneras para gue o enmng de matenddca
zua aicads de foma que proporha wm mahor
erfendmenio a5 dunas coegas o de baixs visio ou alé

ir

mesma ass dunas que 8o pEEswen alguma

deficifnca.
Bandeira, Ghedn e Berera (2019) afrmam que o
processo de aprendizagen aos defcemes visuas se

i atrawvis dos percencOes sermonias nemanesoe e,

ouzma, o bg, A sudicia, o o, enire ouros.

MINICUR 80

PANTE 2

ENSING DE MATEMATICA PARA
DEFICIENTES VISUAIS

PESGQUISA 2 | PESQUISA - ALUNOS [ |

PESOUNSR MERLIZADA SOM

WA e b LV D £ O il 89 Blalerataa
FLUMGS
= RN oW ETEE
L

LIOEMCORMOOE
L On W
TN

PESGQUISA - ALUNDS [ | PESQUISA - ALUNDS

“0 cegp foi dispanzado da mula de desenho taomico.
VO T G o W OV e Sl el (W 8 Sl s T D ket

Era imposstvel ale desenhor wma planta sam alzuma
gjuds”

“Na escola que astudsi tinha um sluno com deficiéncia
wizual 2 ala ara malhor gue boa parts dos dlunos™

@&
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PESGQUISA -

LICENCIANDO S

= ] PESQUISA - LICENCIANDOS [ = |

PESGQUISA -

LICENCIANDO 5

PESQUISA - LICENCIANDOS

PESQUISA -

PESGIUISA

LICENCIANDO S

- LICENCIANDO S

o | PESQUISA - LICENCIANDOS =

@& ;)

PESGUISA - LICENCIANDOS n

“}Map, priz ndp sabia como. Porem ja disse oi,
sparuntava ap intdmosts [mediades]

como fElar com ales™

“Todes fazrizm o minima para zjndi-lo no que necssitass ano
alungs come professores. O alunes fazizm anotagies paa ele ds
formaz que pudesse esmdar, 2 apesar da o= usire fofal e nm dos

melhages alunas da disciplina™ i ‘Q‘%
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PESQUISA -PROFESSORES o PESQUISA - PROFESSORES =

R S A e 1) L)

PESQUISA - PROFESSORES s | PESQUISA - PROFESSORES [ =4 |

“[...] Outrz expedénciz foi no ensing fmdsments, tarhém com
mmatamdtica, e n3o sabiz que 3 zlma dnha baixa visio 2 o nso do
zparzlho celulas oz prodbido &m szla Bempre noted 25 notas bamas
desta aluna, mas achava qus ez dificuldada propria com 3 materdia.
Um diz =m zulz 5tz 2luna raclamou que nio sstava enxermnda,
da nada, zcho qus tomou corzzem parz falar comizn. Parmiti 2 25t
zlunz z usar o celulas para tirar foto do quadso = =mpliar As notas
destz zlunz passaram 2 527 25 maiorss daclasse” ‘-ﬁ

PESQUISA - PROFESS0ORE S

“Uma estudantz do Coso Nommal Erz excdent: duna
HNecessitava do prepano da material com letra zmpliada & do auxilio
de coleges para z ldtura das avaizgis. Nas disdplins em qus
suzs pecessidades fosmm respeitadas ela tewe dasempenho
excelente Hoje esta cusando graduagio em universidade publica e
ztuznds mo mapisterio dos anos inidzs do Ensino Fundamentsl
Professora compromatida & apaizonada por suz profiss3a”

ATIVIDADE n

ESTUDO DE
AREAS E VOLUMES
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ATIVIDADE =n ATIVIDADE

ESTUDO DO
ANGULOS

ATIVIDADE ] ATIVIDADE =

MATRIZES

ATIVIDADE REFERENCIAS

Fonte: Bandeira (2015)

REFERENCIAS
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APENDICE B — Perguntas do formulirio aos alunos da educacio basica.

O ENSINO DE MATEMATICA AOS ALUNOS CEGOS OU COM BAIXA VISAO

Piiblico alvo: Alunos da educagio basica.

Termo de consentimento livre e esclarecido

THRMO D CONSENTIMINTD LIVET | EMLARIODO

€ Selal. extd sendo comvidade |a) ceme volumtinio (s & particeer &
prigpsina wsbie DR DF MATIMATICN | DENCHNGIA VISUAL Newss
DA, DEmon (DM obpthein ARLSar i wivincia £ sala de sula ¢
@ sanforin de profruscres pars studr junbc & sknon ongos ow com baeu
o e om0 mckaig
5 it em participsr de estrevats ndeidusl

Ll R TR

siva, sk de Peponder
uagdo prehuonal
48 the gue &1 PRI St iam
et que s Capscidade de eniner matembtics et benco Svaiads
Dwvtazamon qun swis sks § 5 intengha dou paupenstonss wma W
que & pesguine
O s R U SCRrVD B PR eI ategas de formago
sl ¢ de eneno de matematics paa profenores que ensnam
mabemitics, Seusscn o ParlpantE. men WD Gar Sus em
s e stemda
Para parvaipar dese estudo 0 Tela) rdo vek mendum oo, nem
recebaud quakpuer wenlagem Fnsaceus Apes dasn, o sepem

o oatem respeata covtan o ek fape

itprtomdoy ¢ Lo poeaden denon proerrereben dels prigau o
Sefa) tem sssepaado o drenn 3 inderitaglo O Srfal nerd o
eulanecimenta WRoE 0 M0 #M QAN HPECTD que desels @
earh Inee pas neEe W constmests cu ntrriomser 4
Pt & quakguey momern. A sk prtiops B § veluting ¢ 2
FRCULA B DGRl M0 MaTELMG Qualgeer penaldade ou
i = 50 R Sorma e Gue 0 () |8 St eilon peLqusadone

O reushiadon ds persquns wutarka b s dapovo quando Ainskesds
e e o =t ol e g s parbopachs nb e Mberado
e @ s permsbo. O Sifa) ndo serd adentiicads em nenbuma
Pblicagio que pousa revdar

Ou dadn & iratrumentos stileadon n peigues fosrl srguvdon com
o prugunor ookl por um perioda de § [cintol snon. G
iqusadores (atar ki @ bea ddentidade oo padeder. profisssenas d
vgio stendends o iwgnlacho teubers (Reckuglo Nt 66111 do
Comeho Nacicnal e Laide], utizands s indorm e womente para

o fir sadbmaon ¢ oentihoo.

. 20 revpander 8 eise puestiondess, bl siormado (3) 805 sty
i preguans e mann clar s @ detaliods @ SICRC] manan. AU
i gue 8 guaiques momento podene wolciter noven rdoreade ¢
il mnha decide de T b a0 drejer Drcane gue
e AT

m cies de duedin, CO rENpeto o1 BIGECEN $txon dests Peiquna,
vt pederh conle

GOELA MAMGA DA FONGECA  FINTO
[iETIoT

S A

Vocé concorda em participar da pesquisa descrita acima? SIM/NAO

E-mail.

Escola onde estudow/estuda.

Estado em que mora.

Vocé se considera uma pessoa com dificuldades em matematica?

Vocé ja teve aula como colega de classe alguém cego ou baixa visio? Se sim, em que série/ano?

Quantos?

Como o professor conseguia dar aula a esses alunos?

Vocé acha que é mais dificil entender matemdtica para quem ¢ cego ou tem baixa visio? SIM /

NAO

Voce gostaria de acrescentar alguma experiéncia ou lembranga em relacio aisso?
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APENDICE C — Perguntas do formulario aos Licenciandos.

O ENSINO DE MATEMATICA AOS ALUNOS CEGOS OU COM BAIXA VISAO

Piiblico alvo: Licenciandos.

2

Eallih

L

- >

10.
11.

16.

Termo de consentimento livre e esclarecido

gwer pealdade 0w

Bo prion pesquinador £,

Vocé concorda em participar da pesquisa descrita acima? SIM/NAO

Qual licenciatura vocé estd cursando?

Porcentagem (aproximada) do curso que ja concluiu: de 0 a 10.

Em que Universidade vocé estd cursando essa licenciatura? Coloque o nome completo, por favor.
Voceé jd teve como colega de classe alguém cego ou com baixa visdo?

Em que séries/anos vocé teve contato com esse colega?

Quantos colegas cegos ou baixa visdo voce teve nessa ocasido?

Vocé chegou a interagir com ele(s)? Conte-nos um pouco sobre essa experiéncia, sobre como os
professores atuavam com ele, se ele tinha alguém que os acompanhasse, enfim, tudo que vocé se
lembrar relacionado a essa vivéncial

Como vocé qualifica seu curso de Licenciatura, considerando sua futura atuagio em sala de aula
junto a alunos cegos ou com baixa visdo? De 1 a 4, sendo 1 muito ruim e 4 muito bom.

Voce jd estagiou em alguma turma que tivesse algum aluno cego ou baixa visio?

Comente um pouco sobre essa experiéncia, indicando em que ano(s) gscolar(es) aconteceu, quantos
alunos eram, se o professor teve apoio da escola ou da sala de recursos ou algum outro profissional,

se o professor precisou fazer adaptagdes, além de coisas em geral que vocé considere boas ou ruins.

. Quio confortivel vocé se sentiria em dar aula a um aluno cego ou com baixa visio?

- Voce ja teve alguma disciplina, na graduacio, que tratasse sobre o ensino para cegos ou pessoas com

baixa visio?

. Comentdrio:

.Em sua opiniio, quais seriam os maiores desafios para o professor lecionar para alunos cegos ou

baixa visdo?

Quais possiveis recursos e estratégias de ensino podem ser usadas com alunos_cegos e baixa visio?
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APENDICE D — Perguntas do formulario aos Professores.

O ENSINO DE MATEMATICA AOS ALUNOS CEGOS OU COM BAIXA VISAO

Piuiblico alvo: Professores.

Termo de consentimento livre e esclarecido

TIRMO D CONSINTIMINTO UNRE [ DHIARIODC

O Sefa). exth senio convidade o) come volumtieio (4] & pariicee da
pracquins sobrn (RUNG DF MATTMATICA £ DONCHMOM VISUAL Newa
Deaawta, lermis 0o obyetheos hralbsar . ivbnoias o sals e aula &
@ sonbortn de probrucre par e shise (ks 3 sknon segen o com baes
vabo e contenia ncka

Sob contilbeaiilo Cond om partper de olrevnls dvdual
ervahands gustien WA DO BTGB (TN B
s ala do sl de mabemitics. inchesiva, sk de responder &
igamas perguntar vokadan s wa bormag e @ stusglo prefmsnal

04 Frices eevaiveus na pesgas be Ut o1 pRTEIRLES poderiam
AL Gue b CApeCddsde dE SnLnal Matematis SILs Weado svaiieads

Dwstacamos que ewia mio @ 3 intenglo dos peugsmadones BTa v gun
nlia Faabem reapoatas ceian o peadin Fapersmon que 8 praguas
oA Pata e U aieven e poUISES S abAEas e lormagi
sl & e BN de MILEWHTCH BB POMEIREL QU Ensnam
matemites, Seosndo ;. pArtORantEL Man WEUIOL SeE Stusr em
ki e mateminca

s revchtadion da praguine sviarko b v dapoilo quands Rasliads
ou e ou o materisl gue indioue tus partiope o ks werd ibersdo
w8 us permasko O Sifal ndo serd slentduads em nenbama
prablicagio que posa revatar

0 cacion @ inatrumenton stikzadon na pesguas ficarlle argurvados com
© pragunsdor irposibel por um perioda de § foinco) anom. O
eriqusadones atar ke & bes dentidade com padsies profusionsis &
vgho, siendenda 4 legnlacks bramiers [Reschucha W1 M&/1F do
Comeiho Macional de aide], utizands s indormaies someste park
o firn scadbmicon € Gention

T 20 revponder » evse auesiiondein, bl mformada (a) @03 objesies
i priguana e mangi clars @ detalids ¢ Ficlanec) manha duvide
Sl gue o guaiquer momento podenn wokcitar novan, ndonmagien ¢
il munha decide de T v s o devejes Declane gue
R Pt

m cies de diredin, COM rEapeto B Bigeion fton dests Peigquens,
o peder b oot

GOILA MARIA DA FONGICA FINTO - GAPmIOERGAMe COM
[ERT LT

Para participsr devie estudo 0 Sela) nbo berd menbum ouiio, nem
receterh quakpeer wantagem fnancens Ageis dns, Ca0 s
ertdcsion @ pemprovessn daney proserarstey deils pripaus o
Sefa) tem asepaade o deenn 3 ndesisbe O Sa) terd o
aclarecimants sobre 0 S0 e QLSNPS que deie
ewarh Inre pas retee u conueetimests su nteiomgre 8
Pty & quakiuer momertn. A Lss purtiopgle § vluntin e 4
PECUL B DATCEar Al MaTeUE qualgetr peraldade ou
e 50 s B v st © S8} | 8 Stmac ko peiquin o e

1. Vocé concorda em participar da pesquisa descrita acima? SIM/NAO

2. Licenciado em:

3. Estado em que mora.

4. Em gual(is) segmento(s) atua?

5. Que disciplinas voce leciona?

6. Cite os tipos de instituigdes que atua.

7. Como voce qualifica a sua formagio inicial docente, considerando a sua atuagio em sala de aula? De
1a4 sendo 1 muito ruim e 4 muito bom.

8 WVocéjd lecionou para algum aluno cego ou baixa visdo?

9. Comente um pouco sobre essa experiéncia, indicando em que ano(s) gscolar(es) aconteceu, quantos
alunos eram, se voce teve apoio da escola ou da sala de recursos ou algum outro profissional, se
precisou fazer adaptacées, além de coisas em geral que vocé considere boas ou ruins.

10. Quio confortavel voce se sentiria em dar aula a um aluno cego ou com baixa visio?
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