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Nao existe imparcialidade. Todos séo

orientados por uma base ideoldgica. A questao



é: sua base ideologica € inclusiva ou
excludente?

Paulo Freire
RESUMO

Neste trabalho foram discutidas algumas das questdes que permeiam a educacdo de surdos.
O desdobramento dos dispositivos legais evidencia que existe uma mobilizagéo oficial para
a incluséo escolar esses individuos, entretanto existem uma série de problematicas relativas
ao processo educativo desse alunado. Os saberes necessarios a pratica docente do professor
de matematica de alunos surdos é a temética para a qual volto minha atencéo. O objetivo
desta pesquisa consiste em levantar conhecimentos do ato de ensinar que proporcione aos
professores dessa disciplina saberes necessdrios para atuar com alunos surdos. A
metodologia consistiu em fazer um levantamento bibliografico sobre a histéria, a educagédo
e 0 ensino de matematica para surdos e, além disso, entrevistar um professor de matematica
surdo. Os resultados demonstram que apesar dos obstaculos enfrentados por esses
profissionais existem alternativas que garantam o0 sucesso desse processo educativo,
possibilitando ao aluno surdo seu desenvolvimento social e intelectual e que o prepare para
0 exercicio de sua cidadania.

Palavras-Chave: Surdos, Inclusdo, Ensino de Matematica, Cidadania, Saberes docentes.
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INTRODUCAO

Incluséo, educacéo, justica.
Diversidade, diferencas, respeito.
Convivéncia, tolerancia, paz.
Palavras soltas que conectadas e
incorporadas a nossa vida
resultam num mundo melhor.

Joseli Barros

O respeito e a valorizagdo as diferengas sdo caracteristicas imprescindiveis para a
construcdo de sociedade pautada em valores basicos tais como o de justica social. Nesse
sentido, a educacdo, direito de todos e dever do Estado, compde o coletivo de agdes
necessarias para a efetividade de uma sociedade que pratica a isonomia e considera nogoes
morais como a dignidade humana. (HENRIQUES, 2014)

Conforme definido por Freire (2018), a educacdo é uma forma de intervencdo no
mundo e partindo do pressuposto que essa é uma condi¢do essencial para ©
desenvolvimento humano, faz-se necessario pensar sobre o papel social da institui¢do
escolar. A Constituicdo Federal (1988) legitima que a educacao é um direito universal e o
ensino deve ser pautado em principios como “igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber; pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas™, entre outros. (BRASIL, 1988,
n.p.). Esse dispositivo legal regulamenta ainda que a educagcdo deve promover 0
desenvolvimento pleno do educando e prepara-lo para o exercicio de sua cidadania. Sendo
assim, a funcdo social da instituicdo escolar é promover aos educandos meios a partir dos
quais eles possam se desenvolver e, consequentemente, prepara-los para o exercicio de sua
cidadania.

Henriques (2014) afirma que a igualdade de acesso e permanéncia na escola, ndo
significa que a educacdo deva ser pensada para iguais, pelo contrario, a escola é um
ambiente diverso e cada um representa de forma auténtica sua singularidade. Dessa forma,
a educacdo deve abranger essa pluralidade que é diferente na forma de ser e existir no

mundo, mas igualmente digna desse direito.

12



Ao falarmos sobre uma educacdo que abranja a todos o0s estudantes,
independentemente de suas particularidades, estamos definindo o conceito de educacgao
inclusiva. Em outras palavras, a educagéo inclusiva pode ser descrita como um processo
que pressupde a igualdade de oportunidades e a valorizacdo as diferencas, sejam elas
étnicas, sociais, culturais, intelectuais, de género, entre outras.

A inclusdo é um termo abrangente e que, no geral, significa incluir pessoas com
necessidades educacionais especiais na sala de aula regular (SKOVSMOSE, 2019). Dessa
forma, segundo esse autor, ao falar em inclusdo devemos sempre questionar “Inclusao de
quem?”, “Inclusdo em qué?”. No caso deste trabalho monografico, a resposta a essas
perguntas de Skovsmose é: inclusdo dos surdos nas aulas de matematica de classes
regulares. Embora, pareca uma pergunta 6bvia, levanto mais um questionamento: “Inclusiao
para qué?”. A resposta ¢ simples: inclusdo para que a justica social seja cumprida, afinal “A
educacdo democratica constituida primeiramente para alguns, visa hoje uma nova
roupagem, um novo paradigma, que seja capaz de abandonar a seletividade, exclusdo e
rigidez, por um respeito as singularidades e desenvolvimento de potencialidades.”
(MORAES, 2015, p. 2)

Assim, este trabalho monogréafico ira abordar questbes relativas ao ensino de
matematica para surdos e 0s saberes necessarios aos professores de matematica para
promocgdo de um ensino democratico e uma aprendizagem cidada e critica, uma vez que o
conhecimento matematico € necessario para vida humana, “seja por sua grande aplicagdo
na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacdo de cidaddos
criticos, cientes de suas responsabilidades sociais.” (BRASIL, 2018). Em outras palavras, a
matema@tica constitui uma das ferramentas indispensaveis para que o objetivo central da
educacdo seja plenamente alcancado e, por essa razdo os surdos, enquanto membros da
sociedade, precisam apropriar-se desses conceitos para o exercicio de sua cidadania.

Conforme previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) a
educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais, inclusive, os surdos, é
assegurada e deve ser oferecida, preferencialmente, em classes regulares. Mas ainda que
exista uma mobilizacdo oficial para promo¢do de uma educagdo destinada a todos os
estudantes, faz-se necessario “problematizar o desenho organizacional da instituicdo
escolar, que ndo tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a compdem.”
(BRASIL, 2013, n.p.).

Em se tratando da educacdo de surdos, Coutinho (2011) diz que a mesma é marcada

pelo fracasso e, com a matematica, ndo é diferente. Essa autora afirma que as tendéncias
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formalistas e mecanicistas a partir das quais a matematica ¢ ensinada, “esvazia de sentido o
contetido desenvolvido pelo professor e sonega ao aluno o acesso a esse conhecimento”
(COUTINHO, 2011, p. 5). Mas, se estamos em busca de uma educac¢do que promova a
justica social, faz-se necessario, entdo, promovermos possibilidades para “uma educagio
que torna os alunos capazes de ler e escrever o mundo.” (FREIRE, 1972 apud
SKOVSMOSE, 2019, p. 22), neste caso, uma educacdo matematica verdadeiramente
democratica. A vista disso, justifica-se, portanto, a importancia desse trabalho monogréfico.

O ensino de matematica para alunos surdos oferece aos professores uma série de
desafios, seja por conta da barreira linguistica ou devido ao despreparo do docente para
atuar juntamente a alunos com esse perfil. Dessa forma, o objetivo central deste trabalho é
oferecer a esses profissionais — tanto 0s que atuantes, quanto os em formacdo —
possibilidades para um processo de ensino-aprendizagem que promova, através da
matematica, autonomia, criticidade e empoderamento nos educandos. Além disso, esse
trabalho visa fomentar aos professores a sensibilidade acerca das questdes da inclusdo dos
surdos tanto no ambiente escolar, quanto na sociedade, uma vez que a trajetoria destes
individuos ao longo da histéria da humanidade tem um forte impacto na vida dessas
pessoas até hoje. Por ultimo, e ndo menos importante, essa pesquisa objetiva dar
visibilidade aos surdos para que eles tenham protagonismo no seu processo educativo, a fim
de que a educacao de surdos seja conduzida de forma que respeite e atenda as necessidades
desse publico.

Do ponto de vista de Freire, existem saberes indispensaveis para o0 pleno
desenvolvimento da atividade profissional. (FREIRE, 2018). Essa pesquisa ird levantar um
conjunto de saberes necessarios da pratica docente para que os professores de matematica
se sintam preparados para atuar com alunos surdos em um contexto de inclusdo. Para isso,
foi feita uma série de pesquisas e leituras de imersdo tedrica as seguintes temaéticas: a
trajetoria do sujeito surdo na sociedade, as perspectivas que concebem a surdez, a histéria
da educacédo de surdos e o ensino de matematica para surdos. Além disso, fora feita uma
entrevista com um professor de matematica surdo que abordava questdes relativas ao
ensino de matematica para alunos com esse perfil a partir de suas vivéncias enquanto
sujeito surdo, egresso da educacdo basica, da educagdo superior e, atualmente, enquanto
professor de matematica.

Essa pesquisa foi dividida em 5 capitulos, a saber:

O primeiro capitulo, intitulado Surdo: Historia, Concepgdes e Atualidades, trard

uma breve apresentagdo sobre a forma como o sujeito surdo € visto na sociedade, desde a
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Antiguidade (4.000 a.C. — 476 d.C.) até a contemporaneidade, apresentando algumas das
conquistas do povo surdo. Além disso, discutirei sobre as principais percepc¢des acerca da
surdez (clinico-terapéutica e socioantropoldgica), abordando as principais diferengas sobre
essas perspectivas e o impacto de cada uma na vida do surdo. Por fim, apresentarei alguns
conceitos presentes nas literaturas, a saber: movimento surdo, comunidades surdas, cultura
surda e identidades surdas.

O segundo capitulo, cujo titulo é Educacdo de surdos: Biografia, Politicas e
Matematica, € destinado a discutir sobre a educacéo de surdos. Neste capitulo apresentarei
alguns dos educadores de surdos, bem como o método utilizado por eles. Ademais, falarei
sobre as politicas educacionais que regem a educacdo de surdos e, para finalizar, tratarei
sobre o0 ensino de matematica para surdos, levantando problematicas e alternativas no
processo de ensino-aprendizagem dessa disciplina.

No terceiro capitulo trarei explicacbes acerca da metodologia utilizada nesta
pesquisa e da entrevista realizada com um professor de matematica surdo.

O quarto capitulo visa trazer resultados, comentérios e discussdes acerca da
entrevista realizada.

Para finalizar, no quinto capitulo irei farei as consideracdes finais acerca deste

trabalho monografico.
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1. SURDO: HISTORIA, CONCEPCOES E ATUALIDADES

A gente, para a gente mesmo, € a gente. Raramente consegue ser o outro.
A gente, para o outro, ndo € a gente, é o outro. Deve estar confuso. Tento de novo. Cada
um de nos vive uma ambiguidade fundamental: ser a gente e a0 mesmo tempo, ser o outro.

Pra gente, a gente é a gente. Para o outro, a gente é o outro.

Temos, portanto, dois estados: ser o eu de cada um de nds e ser o outro. Na vida de
relagdo, pois temos que saber ser o ‘eu individual’ e ao mesmo tempo, aceitar funcionar
em estado de alteridade (outro vem de ‘alter’), ou seja, de ‘outro’.

Rubem Braga

De acordo com o ponto de vista daquele que esta definindo, a concepgao do “outro”
ndo necessariamente representa de forma auténtica aquele que esta sendo definido
(PERLIN; QUADROQOS, 2006). Os surdos representam 0 outro para 0S ouvintes e a
concepcao destes, em relacdo aqueles que sdo privados da audicdo, durante muitos séculos,
esteve atrelada ao status de deficiéncia. Essa acepcao patologica acerca da surdez resultou

em drasticas consequéncias, que se refletem até hoje, na vida e na educacao dos surdos.

Em seu livro — Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos — o autor, Oliver
Sacks diz: “Somos notavelmente ignorantes sobre a surdez”. E ainda relata que ao
mencionar sobre 0 assunto com inumeras pessoas quase sempre obteve respostas como:
“Surdez? Nao conhego nenhuma pessoa surda”, ou ainda, “Nunca pensei muito sobre isso”.
(SACKS, 2010, p. 15) Sendo assim, faz-se necessario compreender um pouco sobre a
historia, as lutas e as conquistas desse povo para posteriormente propor acdes que

promovam a inclusdo destes individuos nos mais diversos ambitos da sociedade.

Este capitulo — cujo propdsito é discutir sobre o sujeito surdo e a sociedade — foi

dividido em trés secOes que serdo apresentadas a seguir:
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A primeira secdo ird abordar a trajetoria do povo surdo desde a Antiguidade (4000 a.
C - 476 d. C) até a contemporaneidade, apresentando e analisando, por meio de

dispositivos legais e outras normas, algumas das conquistas desses sujeitos no Brasil.

Na segunda secdo, apresentarei, a titulo de esclarecimento e contextualizacéo,
algumas consideragdes sobre a surdez. Neste subcapitulo, o objetivo central é apresentar e
discutir sobre as perspectivas que concebem a surdez, clinico-terapéutica e
socioantropoldgica, levantando as principais diferencas entre essas concepcoes.

A terceira secdo é destinada a esclarecer alguns conceitos, como: movimento surdo,

comunidade surda, cultura surda e identidades surdas, presentes nas literaturas.

1.1. Contexto Historico

O advento da inclusdo foi o precursor para que grupos minoritarios pudessem gozar
de direitos que antes Ihes eram negados. Os surdos, grupo de estudo deste trabalho
monografico, tiveram grandes conquistas nos Gltimos anos. No Brasil, por exemplo, em
2002, foi regulamentada a Lei n° 10.436, mais conhecida como Lei de Libras, que
reconhece essa lingua como forma de comunicacdo e expressdao de pessoas surdas
brasileiras (BRASIL, 2002). Entretanto, nem sempre foi assim. A histéria do povo surdo é
marcada por muito sofrimento e muitas lutas. Nesta secdo, falaremos, brevemente, sobre a
trajetdria do sujeito surdo desde a Idade Antiga aos dias atuais.

Na Antiguidade (4000 a. C. — 476 d. C.), os surdos eram vistos como seres
incompetentes (MOURA; LODI e HARRISON, 1997). Para sociedade greco-romana, 0
pensamento se desenvolvia a partir da fala e, portanto, aquele que nédo falasse, ndo pensava.
Nessa época, 0S romanos privavam o0s surdos de seus direitos legais e 0s gregos
condenavam surdos congénitos a morte (MOORES, 1978 apud MOURA; LODI e
HARRISON, 1997). No entanto, aqueles que se tornavam surdos apés a aquisicdo da lingua
oral ndo entravam nessa categoria. Intelectuais da época, como Aristételes (384 — 322 a. C)

— corroboravam com esse pensamento:

(...) acreditava que quando ndo se falavam, consequentemente ndo possuiam
linguagem e tampouco pensamento, dizia que: “... de todas as sensagdes, ¢ a
audicdo que contribuiu mais para a inteligéncia e o conhecimento..., portanto, os
nascidos surdo-mudo se tornam insensatos e naturalmente incapazes de raz&o.
(STROBEL, 2009, n.p.)
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Para os gregos, 0s surdos eram considerados seres sem direitos porque eram Vistos
como inuteis. “Os gregos tinham um ideal: atingir a perfei¢do fisica e intelectual, pelo que
alguém sem audi¢do era considerado imperfeito.” (CARVALHO, 2007, p. 10) Ainda
conforme esse autor, “Os romanos foram muito influenciados pelos gregos, por isso, a sua
posicao em relacdo aos surdos era idéntica. Também viam o surdo como um ser imperfeito

e indigno de pertencer a sociedade.” (p. 11).

Na sociedade romana, 0s que nasciam surdos e mudos ndo tinham direitos nem
obrigagdes. Nao podiam possuir propriedades, nem celebrar contratos. Como néo
podiam possuir terras nem titulos, as herangas a que tinham direito passavam para
0s seus parentes mais proximos. Porém, os surdos que falavam tinham direitos
legais. Podiam ter propriedades, casar e redigir testamentos. A capacidade da fala
era, portanto, decisiva para o enquadramento legal das pessoas surdas.
(CARVALHO, 2007, p. 12)

Cabe salientar que a fala esta condicionada a audicdo; logo, os surdos ndo
desenvolvem a fala (naturalmente) porque ndo ouvem. Ha alguns anos, utilizava-se o termo
surdo-mudo para designar a pessoa surda, no entanto a mudez ndo esta associada a surdez
e, portanto, utilizar esse vocabulario é incorreto e, muitas vezes, pejorativo.

Na ldade Média (476 — 1453), a Igreja Catdlica considerava o0s surdos como seres
sem alma e, portanto, ndo imortais, uma vez que ndo podiam proclamar os sacramentos.
Segundo Strobel (2009), nessa época, 0s surdos eram impedidos de se casar, receber
herancas, ou seja, eram-lhes negados seus direitos enquanto cidad&@os. Santo Agostinho
(354 — 430 d.C.), importante tedlogo e filésofo, “acreditava que aqueles que tinham filhos
surdos estavam a pagar os seus pecados.” (CARVALHO, 2007, p. 14). Perceba que apesar
deste intelectual ter vivido durante a Idade Antiga, a percepcao que se tinha sobre os surdos
perdurou durante varios séculos.

Apenas na Idade Moderna (1453 — 1789) comecou-se pensar na educacao de surdos
de familias nobres, sendo Pedro Ponce de Ledn (1520 — 1584), monge espanhol, o primeiro
educador de surdos de familias nobres. “Nesta época a for¢a do poder econdémico da
nobreza teve um peso consideravel como impulsionadora do oralismo.” (MOURA,; LODI e
HARRISON, 1997, p. 3) Embora esse seja um avango para 0s surdos, nessa época, ndo se
pensava em educar os surdos a fim de torna-los cidaddos criticos, mas sim para que 0s
mesmos se tornassem aptos para receber herangas, uma vez que eles eram vistos como
incapazes e tinham seus direitos vetados.

Conforme Strobel (2009), o médico e filésofo Girolamo Cardano (1501 — 1576)
reconheceu a habilidade do surdo para a razdo. Segundo ele: “a surdez e mudez ndo ¢ o

impedimento para desenvolver a aprendizagem e o meio melhor dos surdos de aprender é
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atraves da escrita...” (STROBEL, 2009, n.p.). Ressalto que embora o termo surdo-mudo
seja inadequado para se referir as pessoas surdas, essa nomenclatura foi utilizada por
muitos séculos.

Ainda durante a Idade Moderna, o abade francés Charles Michel de 1’ Epée (1712 —
1789), um dos mais importantes educadores de surdos, “iniciou seus trabalhos com duas
irmés surdas e posteriormente fundou a primeira escola de surdos, o Instituto Nacional de
Surdos-mudos, em Paris”. (MOURA; LODI e HARRISON, 1997, n.p.) Além disso, I'Epée
reconheceu que os surdos possuem lingua propria, a lingua de sinais, entretanto, para ele, 0s
sinais utilizados pelos surdos eram insuficientes no seu processo educacional.

Durante a Idade Contemporanea (de 1789 aos dias atuais), a educacdo de surdos
continuou a avancar até que em 1880 ocorreu o chamado Congresso de Mildo a partir do
qual ficou instituido que a educacdo de surdos teria como foco a oralizacdo, isto €, o
desenvolvimento da fala. Por ora, ndo irei me desdobrar sobre a educacdo de surdos, pois
esse assunto sera discutido no proximo capitulo.

A trajetdria do povo surdo é marcada pelo sofrimento, pela coibicdo de direitos e,
consequentemente, pela marginalizacdo. Deixo, portanto, a reflexdo sobre a necessidade de,
enguanto seres humanos, lutarmos junto aos surdos para que eles possam gozar plenamente
de seus direitos enquanto cidad&os.

Apesar desse percurso tenebroso, as lutas desses individuos permitiram-lhes
conquistar alguns dos direitos que antes Ihes eram negados. A seguir, apresentarei e
discutirei, em ordem cronoldgica, sobre algumas dessas conquistas dos surdos no Brasil.
Convém ressaltar que algumas dessas realizacfes sdo especificas para os surdos, enquanto

que outras sdo voltadas para minorias em geral.

1. Fundacao do Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES (1887)

O marco da educacéo de surdos no Brasil se deu com a fundagédo da primeira escola
de surdos, o Instituto Nacional de Surdos — INES. Originalmente, essa institui¢do recebeu o
nome de Instituto Imperial de Surdos-Mudos e foi fundada em 26 de setembro de 1857 pelo
imperador Dom Pedro Il e pelo padre surdo francés Huet. Nessa época, 0 instituto
funcionava em regime de internato e recebia alunos surdos de todo pais. Como Huet era
francés, os alunos dessa instituicdo estavam expostos a um sistema linguistico composto
pelos sinais ja utilizados por eles, além da Lingua de Sinais Francesa (LSF) e os sinais
metddicos. (XAVIER, 2016).
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Apesar da criacdo do INES ter sido um evento de imensa importancia na educacao
de surdos no Brasil, neste momento, irei me limitar a essas informacdes, pois essas
discussdes serdo propostas em outro capitulo. Ainda assim, ressalto a importancia de
mencionar sobre a fundacdo dessa escola como uma conquista para 0s surdos nao apenas
pelo fato dessa ser a primeira escola para surdos no Brasil, mas também por ser uma

referéncia na area.

2. Federacéo Nacional de Educacéo e Integracédo dos Surdos (1987)

A Federacdo Nacional de Educacdo de Surdos (FENEIS) é uma instituicdo nao-
governamental, filantropica, sem fins lucrativos e com carater educacional, sociocultural e
assistencial. Essa instituicdo foi fundada em 1987 e sua criacdo foi proposta visando a
reestruturacdo da Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo do Deficiente Auditivo —
FENEIDA.

Suas lutas sdo inGmeras, passando pela inclusdo de profissionais surdos no
mercado de trabalho (atualmente sdo mais de 800 surdos empregados em
convénios firmados com empresas de varios tipos, além de apoio ao emprego
direto); assisténcia juridica gratuita para todo surdo que procurar a instituic&o;
servigos gratuitos (para os surdos) de intérpretes de LIBRAS/portugués para
atividades como consultas médicas, audiéncias, etc.; cursos de LIBRAS para
ouvintes; capacitagdo de instrutores surdos de LIBRAS; revista trimestral com
divulgacdo de noticias sobre comunidade e cultura surdas em todo o mundo e
discussdo de temas de interesse da comunidade; além da participagdo em
seminarios e congressos (RAMOS, 2004, n.p.)

A titulo de esclarecimento e contextualizacdo, voltarei uns anos na historia para
apresentar e discutir sobre outras entidades e associacGes de surdos que antecederam a
FENEIS e, em seguida, retomarei a discussdo sobre essa instituicdo As informagdes
apresentadas neste topico foram fundamentadas em Ramos (2004), Klein (2005) e Abreu
(2009).

Entre os anos de 1920 e 1930, na cidade do Rio de Janeiro, foi fundada por um
grupo de ex-alunos do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) a Associacdo
Brasileira de Surdos-Mudos (ABSM) “para lutar pelo direito de serem educados na sua
lingua natural, como também para procurar vencer as dificuldades de integracao” (KLEIN,
2005, n.p.), tempos depois essa associacdo fora desativada por vérias dificuldades. Décadas
depois, em 1971, em S&o Paulo, um grupo de surdos presididos pelo monsenhor Vicente de
Paula Penido Burnier retomam as atividades dessa associacdo, mas novamente €

desativada. Ramos (2004) diz que, em margo de 1954, um grupo de surdos (em sua maioria
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ex-alunos do INES) funda a Associacdo de Surdos de Sdo Paulo (ASSP), a qual estd em
funcionamento até hoje.

A Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo do Deficiente Auditivo
(FENEIDA), sediada no Rio de Janeiro, foi fundada no ano de 1977 por profissionais
ouvintes ligados a area da surdez. Klein (2005) relata que nessa época, 0s surdos nao
sabiam da existéncia organizacdo, descobrindo-a apenas anos depois. A partir desse
momento, os surdos comecaram a participar dos encontros promovidos pela FENEIDA.

No ano de 1983, um grupo de surdos funda a Comissao de Luta pelos Direitos dos
Surdos. Klein (2005) diz que esse grupo ganhou forca e legitimidade ao lutar juntamente
com a FENEIDA por espacos para seus trabalhos, entretanto, de acordo com esse autor,
essa reivindicagdo lhes foi negada naquele momento. Apds ganhar as elei¢des para diretoria
daquela entidade, um grupo de Surdos, presidido por Ana Regina e Souza Campello,
reestruturou o estatuto da entidade e ganhou o nome de Federacdo Nacional de Educacdo de
Surdos. Klein (2005) destaca que essa mudanca foi muito mais representativa do que uma
simples mudanca de nome, mas “a busca de uma nova perspectiva de trabalho ¢ de olhar
sobre os surdos.” (KLEIN, 2005).

A apropriacdo dessa Federacdo pelos surdos é repleta de significados. Simboliza
uma vitéria contra os ouvintes que consideravam a eles, surdos, incapazes de
opinar e decidir sobre seus proprios assuntos e entre eles, sublinha o papel da
linguagem de sinais na educacdo regular. (RAMQOS, 2004, n.p.)

A presidenta Ana Regina explicitou que a colaboragdo dos ouvintes ndo poderia ser
dispensada, levando, principalmente, em consideracdo que a FENEIDA foi fundada por
ouvintes interessados na area da surdez. Ramos (2004) traz um depoimento da presidenta
da FENEIS esclarecendo a importancia da presenca dos surdos na lideranga desta
organizacéo:

Consideramos da maior importancia as colaboracfes que recebemos e queremos
continuar recebendo das pessoas que ouvem. Mas consideramos também que
devemos assumir a lideranca de nossos problemas de forma direta e decisiva a
despeito das dificuldades que possam existir relacionadas a comunicacdo.
(RAMOS, 2004, n.p.)

Em junho de 2001, eram setenta e sete entidades filiadas e espalhadas pelo Brasil,
além de trés escritorios regionais (Belo Horizonte, S&o Paulo e Porto Alegre) e a sede no
Rio de Janeiro. Essa organizacdo tem uma forte participacdo em Congressos, Seminarios e
Encontros de surdos ou relacionados a surdos e também participa de instancias
governamentais e ndo-governamentais de luta pelo direito dos surdos. Através dessa

organizacdo importantes vitorias foram conguistas como, por exemplo:
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A Janelinha com Intérpretes de Libras nos horarios politicos e de propagandas
governamentais, Legendas nos meios de comunicacdo televisivos através do
Closed Caption e principalmente uma conquista de carater educacional com a
insercdo do surdo no meio académico garantindo- lhes seus direitos de cidadao.
(ABREU, 2009, n.p.)

Diante disso, torna-se indiscutivel a importancia da FENEIS enquanto entidade
representativa dos surdos brasileiros.

3. Lein®8.213, de 24 de julho de 1991

Segundo o artigo 93 desta lei, empresas que tiverem cem ou mais funcionarios
devem preencher de 2% a 5% dos seus cargos com beneficiarios reabilitados ou pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 1991).

Ao instituir que grandes empresas devem disponibilizar vagas para pessoas com
deficiéncia (PCD), individuos com esse perfil tm a garantia de que serdo selecionadas,
assim como os outros funcionarios, a partir do reconhecimento de suas habilidades e
adequacdo a funcdo. Dessa forma, a promulgacdo dessa lei representa uma conquista para
minorias, inclusive, para os surdos, que estdo tendo a oportunidade de acesso ao mercado
de trabalho.

4. Marcha Surdos Venceremos (1994)

A eclosdo das acdes linguistico-culturais promoveu visibilidade ao movimento
surdo. Em setembro de 1994, o movimento surdo realizou no Rio de Janeiro, a primeira
manifestagdo de grande alcance, a marcha Surdos Venceremos. (XAVIER, 2018). Para
discussdo sobre essa manifestacdo, irei me basear nos seguintes trabalhos: Brito (2013,
2016) e Xavier (2018).

A marcha Surdos Venceremos, ocorreu em no dia 25 de setembro de 1994, na orla
da praia de Copacabana e reuniu, em média, duas mil pessoas. Os militantes da comunidade
surda carioca objetivavam, por meio dessa marcha, dar visibilidade a luta dos surdos em
prol do reconhecimento da lingua brasileira de sinais (Libras) como lingua de comunicagao
e expressao da comunidade surda brasileira. Entretanto, o reconhecimento da Libras como
lingua natural dos surdos se deu apenas oito anos depois com a promulgacdo da Lei n°
10.436, a qual discutiremos mais adiante.

Conforme Brito (2013), os ativistas presentes nessa manifestacdo eram atores,
cendgrafos e figurinistas da Companhia Surda de Teatro com a lideranca de Nelson

Pimenta. Esses militantes realizaram essa marcha com apoio da FENEIS, “que
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disponibilizou e mobilizou diversos recursos para que essa atividade fosse bem sucedida.”
(BRITO, 2013, p. 149). O Jornal da Feneis trouxe, na capa da edi¢do do de agosto, um més
antes da passeata, a seguinte manchete: “Passeata levard a sociedade problemas do surdo”
com uma ilustracdo de homens e mulheres reivindicando, por meio de cartazes, varias

pautas e, entre elas, a oficializacdo da Libras.

Figura 1: Convocacdo para marcha Surdos Venceremos

_FENEIS

EPERAch NACIONAL DE

—

AD E INTEGRACAO D08 SURDO

an

Fonte: Jornal da FENEIS, Rio de Janeiro, n. 3, p. 1, ago. 1994b apud Brito (2013, p. 49)
Além disso, na parte interna do jornal fora publicada informacdes sobre a

organizacdo da marcha, bem com os objetivos daquela manifestacgéo:

No dia 25 de setembro haverad grande movimento de surdos, que se reunirdo em
passeata, na Praia do Leme, as 10h, a fim de despertar a atencdo de nossos
candidatos ao governo do Estado e da Presidéncia, além de toda a sociedade para
os problemas enfrentados pela segmentacdo. Os participantes sairdo do Leme
(concentracdo) em direcdo ao Arpoador.

A organizagdo do movimento partiu do préprio surdo, atrds da Cia Surda e
Teatro, e conta com o apoio de diversas entidades e instituicGes ligadas a area,
entre elas a Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos, FENEIS.

[.]

De acordo com o Presidente do Comité que organiza o manifesto, Nelson
Pimenta de Castro, o que se pretende é resgatar o respeito a cidadania do surdo e
acabar com a discriminag@o. “Isso s6 ¢ possivel através de um grau maior de
conscientizagdo da sociedade e do proprio surdo”, explicou. (FENEIS, 1994b, p.
5 apud BRITO, 2013, p. 150)
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Ainda que se tenha demorado mais alguns anos para que a Libras tenha sido
oficializada, destaca-se a importancia dessa manifestacao, tanto pela questdo da dimenséo e
do impacto social causado pela mesma, quanto pela visibilidade que a marcha proporcionou

a comunidade surda carioca.

5. Lein®10.436, de 24 de abril de 2002
Em setembro de 1994, a Companhia Surda e Teatro promoveu a marcha Surdos
Venceremos cuja principal reivindicacdo era a oficializacdo da Libras. Apesar disso, apenas
oito anos depois, em abril de 2002, foi promulgada a Lei n° 10.436, também conhecida
como, Lei de Libras, a qual reconhece essa lingua como meio de comunicacdo e expressdo
dos surdos brasileiros. De acordo com os dois primeiros artigos dessa lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.

Paréagrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder plblico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar 0 uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacdo
objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil. (BRASIL,
2002, n.p.)

A promulgacéo dessa lei promove o reconhecimento da surdez enquanto diferenca
linguistica atenuando o status de deficiéncia. Além disso, ao apoiar a difusdo e o uso da
Libras as barreiras linguisticas sdo rompidas. Apesar do reconhecimento atribuido a lingua
brasileira de sinais, essa lei ndo confere a Libras o titulo de lingua oficial, isto é, o status de
lingua usada pelo governo para fins legais e administrativos. (HOLMES, 2001 apud
XAVIER, 2018).

6. Decreto n®5.626, de 22 de dezembro de 2005:

Este decreto regulamenta a Lei n° 10.436 citada no topico anterior. A seguir irei me
limitar a discutir apenas sobre os capitulos Il e VI deste decreto.
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a) Capitulo Il — Da incluséo da Libras como disciplina curricular

O artigo 3° da lei em questdo diz que a Libras deve ser inserida como disciplina
obrigatoria nos cursos de fonoaudiologia e de formacao de professores — em nivel médio e
superior — das redes federal, estadual e privada. Uma vez tendo contato com a Libras
durante a formacdo inicial, o futuro docente é estimulado a pensar como promover a
inclusdo do aluno surdo no ambito escolar.

Particularmente, antes de fazer a disciplina de Libras, eu nunca havia pensado sobre
os desafios e as possibilidades na educacdo de surdos. Sendo assim, ainda que a disciplina
ndo me tenha deixado fluente nessa lingua (e esse também ndo era o objetivo), esse
primeiro contato com a historia dos surdos e com a Libras despertou em mim a
sensibilidade sobre essas questdes. Dessa forma, € inquestiondvel o impacto positivo desta
lei na educacdo e, consequentemente, na qualidade de vida e promoc¢do do respeito aos

surdos.

b) Capitulo VI — Da garantia do direito a educacdo das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva
De acordo com o artigo 22 desta lei, as instituicbes federais devem garantir a
inclusdo de alunos surdos em escolas bilingues e escolas regulares desde a educacédo
infantil ao ensino médio. Além disso, a lei garante a presenca de tradutores/intérpretes de
Libras. A promulgacdo desta lei, antes de tudo, respeita a peculiaridade do individuo surdo,
garantindo sua educacdo a partir de sua lingua natural, a lingua de sinais. No entanto,
destaco, a necessidade de outras acGes que juntamente a esta lei promovam a efetiva
aprendizagem de alunos surdos. Conforme Machado (2006):

Parece que se superficializa a tematica sobre o processo de integragdo/inclusdo do
surdo na escola regular, quando se limita o que sejam agdes necessarias para sua
integragdo/incluséo, ao fato de colocé-los fisicamente nas escolas regulares,
optando-se por modelos pedagdgicos que expressam a heran¢a que a instituicéo,
direta ou indiretamente, deixou para os educadores atuais — um modelo clinico,
oralista e assistencialista na educacdo de surdo. (MACHADO, 2006, p. 41)

Portanto, é incontestavel a importancia dessa lei no que se refere a educacdo de
surdos. Mas, faz-se necessario a promogéo de outras a¢des para que 0 processo de ensino-

aprendizagem desses individuos seja plenamente estabelecido.

7. Dia Nacional dos Surdos (2008)
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Em outubro de 2008, o entdo Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva,
decretou, por meio da Lei n° 11.796, que o dia 26 de setembro de cada ano ficaria instituido
o Dia Nacional do Surdo (BRASIL, 2008).

A escolha do dia 26 de setembro se deu por ser a data de inauguracdo do INES, em
1857. Essa comemoragdo tem por objetivo promover a reflexdo e o debate sobre a inclusao
das pessoas surdas na sociedade. Além disso, segundo o programa Incluir da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), o més de setembro € possui outras datas
importantes para os surdos e, portanto, o Setembro Azul é o més da visibilidade a
comunidade surda brasileira. A titulo de curiosidade, cabe salientar que a cor azul esta
associada a identificacdo das pessoas com deficiéncia pelos nazistas durante a 2% Guerra
Mundial.

8.  Lein®13.409, de 28 de dezembro de 2016

Essa lei “altera a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva
de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das
instituicdes federais de ensino.” (BRASIL, 2016).

O artigo 1° da Lei n° 12.711 estabelece que as instituicdes federais de nivel superior
vinculadas ao Ministério da Educacdo (MEC) reservem, em cada selecdo de ingresso aos
cursos de graduacdo, 50% das vagas de cada curso de graduacdo para estudantes que
cursaram os trés anos do ensino médio na rede publica. O artigo 3° desta mesma lei, em sua
redacdo original, instituia que as vagas reservadas fossem preenchidas por candidatos
autodeclarados pretos, pardos e indigenas. (BRASIL, 2012). Mas, a redacao dada pela lei n°
13.409, inclui as pessoas com deficiéncia no preenchimento dessas vagas.

No que se refere a educacao de surdos, essa lei é de suma importancia, uma vez que
ela promove a esses individuos maiores chances de ingressar em cursos graduacdo de
universidades e institutos federais.

No geral, de acordo com o que vimos sobre 0s aspectos legais, ha um movimento
oficial de respeito e valorizacdo das diferengas. No entanto, esse € um primeiro passo
apenas. E importante que tenhamos consciéncia de que leis ndo resolvem tudo, apenas
geram obrigacOes. Ha desdobramentos dessas obrigacfes as quais nos, educadores, ndo

podemos nos furtar. Essa sera uma discusséo bastante importante durante esse trabalho.
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1.2.  Concepcdes sobre a surdez

Durante séculos o termo surdo-mudo foi utilizado para se referir aos individuos que
possuem comprometimento auditivo; entretanto, como falado na secdo anterior, essa
designacdo € incorreta, pois os surdos ndo falam porque ndo possuem estimulo auditivo.
Surge, entdo, a davida, como referir-se a uma pessoa que ndo ouve? Surda? Deficiente
auditiva? Essa discussdo serd proposta longo desta secdo. Mas, anteriormente, farei
algumas considerac6es sobre a surdez.

A surdez pode ocorrer por varios motivos como: idade, fatores genéticos ou fatores
ambientais, como, por exemplo, infec¢Bes. Outra consideracdo sobre a surdez é o grau de
perda auditiva, podendo ser classificada como: leve, moderada, severa ou profunda. O grau
de surdez, numa perspectiva médica, ¢ medido em decibéis — unidade de medida da
intensidade de um som. (MOURA, 2016). Saliento que ndo irei me desdobrar sobre essas
questBes, pois elas ndo sdo relevantes para esta pesquisa, apresento-as apenas a titulo de
esclarecimento e contextualizacao.

Consoante a Sacks (2010), uma consideracdo importante sobre a surdez é o estagio
— em relacdo a aquisicdo da lingua — em que a mesma ocorreu, pois, esse fator pode
determinar maior ou menor dificuldade em se adaptar & surdez. Individuos com surdez
congénita ou que adquiriram a surdez antes da aquisicdo da lingua possuem surdez pré-
linguistica, enquanto que pessoas que ficaram surdas apds a aquisi¢do da lingua possuem
surdez pos-linguistica.

No livro — Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos — o autor traz um relato
de David Wright:

Tornar-me surdo na época em que me tornei — se a surdez tinha de ser meu
destino — foi uma sorte extraordinaria. Aos sete anos de idade, uma crianca
provavelmente ja compreende os fundamentos da lingua, como eu compreendia.
Ter aprendido naturalmente a falar foi outra vantagem — prondncia, sintaxe,
inflexdo, expressdes idiomaticas, tudo foi adquirido pelo ouvido. Eu possuia a
base de um vocabulario que poderia ser ampliado sem dificuldade com a leitura.
Tudo isso me teria sido impossivel se eu tivesse nascido surdo ou perdido a
audicio mais cedo. [Grifo do autor] (SACKS, 2010, p. 17-18)

A partir do relato de David Wright nota-se que dependendo do estadgio em que
ocorra a perda auditiva torna-se mais facil adaptar-se a ela, uma vez que a sociedade é
majoritariamente ouvinte e sdo poucos 0s ouvintes que falam lingua de sinais e,
consequentemente, a comunicagao e o desenvolvimento dos surdos ficam comprometidos.

Mas por que ndo ensinar os surdos a fazerem leitura labial e estimular a fala a partir

de sessdes com fonoaudidlogo, por exemplo? “Entre as criangas surdas, 90% tém pais
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ouvintes, e a auséncia de experiéncia com perda de audicdo faz com que esses pais
enfrentem varios obstaculos em relacdo ao desenvolvimento dessa crianga, sendo um deles
a dificuldade de comunicagdo” (ELEWEKE; RODDA, 2000, p. 280 apud SILVA;
PEREIRA; ZANOLLI, 2007). Quando o diagndstico da surdez é associado ao status de
deficiéncia, designa-se a concepcéo clinico-terapéutica da surdez.

Convencionou- se chamar a visdo da surdez enquanto deficiéncia de abordagem
clinico-terapéutica (SKLIAR, 1997 apud BISOL e SPERB, 2010). De acordo com essa
abordagem, a surdez precisa ser tratada e, portanto, aqueles que possuem algum
comprometimento auditivo, podem fazer uso do implante coclear, frequentar terapias de
fala e sessdes com fonoaudidlogo cuja finalidade é a oralizagdo. Ainda com base nessa
ideia, os surdos — por conta de sua perda auditiva — ndo atendem a um padrdo hipotético de

normalidade que, neste caso, significa ser ouvinte.

Com a ideia da norma, institui-se simultaneamente o desvio — aquele que se
encontra nas extremidades da curva normal e que faz parte, portanto, de uma
minoria. Nessa concepgdo, a crianga ouvinte representa a crianga normal, o
referencial para se tentar compreender a crianga surda, que passara a ser retratada,

na maior parte do tempo, como alguém que estd ‘a menos’ em relagdo ao modelo.
(BISOL e SPERB, 2010, p. 8)

“Deficiencialismo: a inven¢do da deficiéncia para a normalidade”, titulo do trabalho
de Marcone (2015 apud Skovsmose, 2019), sugere que a deficiéncia representa uma
invencdo de algo que ndo é natural para alguns. Questiona-se, portanto, quem sdo essas
pessoas e quais foram seus pardmetros para inventar e promulgar essa “anormalidade”
associada a deficiéncia. Em relacdo a surdez, foco deste trabalho monogréfico, os ouvintes
— em sua maioria — sdo as pessoas que julgam a surdez como uma deficiéncia. Para
Marcone, a ideia do deficiencialismo estipula o que certos grupos ndo sdo capazes de fazer
(2015 apud SKOVSMOSE, 2019). E, no caso dos surdos, estipula a incapacidade para
audicdo e, consequentemente, para a oralidade. No entanto, se vivéssemos em uma
sociedade majoritariamente surda, o cenario certamente seria invertido, acarretando em que
o deficiente seria 0 que ouve e que, portanto, ndo percebe o mundo com a mesma
intensidade que o surdo pelo canal visual. Essa relatividade precisa ser considerada sempre
quando tratamos de deficiéncias: o que € a normalidade e quem é normal?

A importancia dada a fala, muitas vezes, dificulta o desenvolvimento natural do
surdo, pois ainda que ele seja oralizado, sua comunicacdo dificilmente serd plenamente
estabelecida como a de um ouvinte - ou tampouco tera a mesma relevancia que tem para
nos, excetuando-se a satisfacdo de uma maioria ouvinte. Para fundamentar minha fala,

recordo sobre a obra cinematografica And your name is Jonah (1979) — em portugués: E

28



seu nome € Jonas — filme estadunidense dirigido por Richard Michaels, que retrata a
infancia de um menino surdo que passou anos de sua vida internado em um hospital
psiquiatrico, pois 0s médicos deram-lhe erroneamente o diagnostico de deficiente mental
em funcdo da auséncia de lingua. Ao descobrirem que Jonas era surdo e que nao tinha
perdas cognitivas, os pais levaram-no a uma clinica fonoaudidloga e la eles foram
instruidos a oralizarem Jonas. A médica que atende Jonas insiste que ele ndo deve sinalizar
de maneira alguma, pois os sinais deixam os surdos “preguicosos”, enquanto a partir da
oralizacdo, Jonas poderia se comunicar com qualquer pessoa e ndao apenas com surdos.
Entretanto, o método € falho e Jonas ndo consegue estabelecer comunicacdo com sua
familia até que sua mae comeca a educé-lo através da lingua de sinais, a partir do que ele
alcanca um desenvolvimento social consideravel. Ressalto que isso se deu a partir do
momento em que Jonas comecou a ser educado de forma que sua especificidade fosse
respeitada que seu desenvolvimento foi plenamente estabelecido. Esse respeito as
especificidades dos surdos é o que configura a concepgdo socioantropoldgica da surdez.

De acordo com a abordagem socioantropoldgica, a surdez possui status de
diferenca, e ndo deficiéncia como na visdo médica, e, portanto, o surdo nao se encontra em
situacdo inferior aos ouvintes. Nessa abordagem, os surdos constituem uma minoria
linguistica que se desenvolve e se comunica a partir do uso da lingua de sinais. Bisol e
Sperb (2010) mencionam o seguinte trecho da obra de Lane (2008), os surdos s&o:
“membros de uma minoria linguistica e cultural com normas, atitudes e valores distintos e
uma constitui¢ao fisica distinta” (LANE, 2008, p. 284 apud BISOL e SPERB, 2010, p. 8).

Consonante Strobel (2008), citada por Cardoso, Torisu e Campos (2018), ainda que
os surdos ndo sejam de uma nac¢do especifica, constituem um povo, pois compartilham uma
histéria semelhante que os une, assim como a lingua de sinais e valores culturais. Cardoso,
Torisu e Campos (2018) dizem que na perspectiva da Etnomatematica, 0s surdos
constituem um grupo cultural, e complementam com a seguinte citacao: “(...) comunidades
urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criancas de uma certa faixa
etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por objetivos e
tradi¢cdes comuns aos grupos” (D’AMBROSIO, 2001, p. 9 apud CARDOSO; TORISU;
CAMPOS, 2018, p. 805).

Portanto, a maneira de se referir a uma pessoa com comprometimento auditivo
depende do vies que esta sendo considerado, médico ou cultural. Para mim, autora desta
pesquisa, a surdez configura uma diferenca cultural e, portanto, ao longo da pesquisa irei

me referir a esses sujeitos como surdos e ndo deficientes auditivos. Em decorréncia disso,
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as consideracdes e as propostas feitas ao longo desta pesquisa estimam o uso da lingua de
sinais como lingua de instrucdo e expressao dos surdos (L1) e a lingua portuguesa como
segunda lingua (L2) nas modalidades de leitura e escrita. Além disso, considera-se também
de suma importancia a presenca do intérprete educacional de Libras (IEL) na sala aula, o
trabalho conjunto entre esse profissional e o professor de matematica e outras acfes que

possibilitem aos surdos plenas condic¢des de aprendizagem e de desenvolvimento

1.3. Nogdes de Movimento Surdo, Comunidade, Cultura e lIdentidades Surdas

Na literatura surda aparecem conceitos como: cultura surda, comunidade surda,
identidades surdas e movimento surdo. Para Bigogno (2010, p. 1), essas categorias
“funcionam como estratégias de visibilidade, reconhecimento de diferencas, requerimento e
luta por direitos”. Salienta-se, portanto, que tais conceitos estdo relacionados a concepgéo
socioantropoldgica da surdez, isto é, a percepcdo dessa peculiaridade enquanto diferenca
cultural.

Em geral, os movimentos sociais lutam pela visibilidade e respeito a grupos
minoritarios. O Movimento Surdo, ndo obstante, reivindica pautas semelhantes (BRITO,
2016). Para fundamentar a concepc¢do de Movimento Surdo, tratei citagdes de Gladis Perlin,
pesquisadora surda e militante da causa surda. Perlin associa 0 movimento surdo ao lugar
de resisténcia para cidadania surda. Segundo essa autora: “A resisténcia surda contra a
ideologia ouvinte deu inicio a movimentos inclusive como ONGs” (PERLIN, 2016, p. 69).

Ainda segundo a autora:

O movimento surdo ndo visa desencadear lutas apenas. As Lutas sdo os efeitos do
poder, como tal, existente na sociedade e que busca novo poder. As lutas sempre
propdem novas movimentagdes que giram em torno da questdo: por que o ouvinte
faz, determina e impde tal coisa presente? (...) No movimento estdo presentes
surdos e ouvintes solidarios que se unem numa oposicdo aos efeitos das forgas
tradicionais ouvintes. (PERLIN, 2016, p. 70-71)

O Movimento Surdo é mundialmente representado pela Federacdo Mundial e
Surdos (FMS) cuja sede esta localizada na Finlandia. No Brasil, o Movimento Surdo é
representado pela FENEIS, entidade filantropica que luta pelos direitos da comunidade
surda do Brasil. (BRITO, 2016).
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Antes de definirmos o que é comunidade surda, trarei a definicdo de comunidade
apresentada por Sawaia (1996). “Comunidade apresenta-se como dimenséo
temporal/espacial da cidadania, na era da globalizagéo, portanto, espacos relacionais de
objetivagdo da sociedade democratica (plural e igualitaria)” (SAWAIA, 1996, p. 51 apud
SANTOS; MOLON, 2014, p. 305). Dessa forma, o conceito de comunidade surda esta
associado ao espaco em que 0s surdos (e ouvintes) partilham experiéncias linguisticas e
culturais. Nas palavras de Santos e Molon (2014), a comunidade surda “configura-se como
um espaco e como um lugar de pertencimento, a partir de onde os surdos podem mostrar e
valorizar sua identidade surda, suas historias, exaltando sua diferenga cultural.” (p. 304)

A cultura representa um conjunto de costumes, crencas, tradicbes de um
determinado grupo social. Sendo assim, a cultura surda representa os habitos e tradi¢oes
dos surdos. “A cultura surda engloba possibilidades e elementos proprios da vida dos
sujeitos que se reconhecem como surdos, abrangendo ndo apenas aspectos mais
corriqueiros da vida de cada um, mas também o grupo social que constituem.” (IFPB, 2018,
n.p.). A lingua de sinais, a experiéncia visual, a comunidade surda, a literatura surda, entre
outros, sdo alguns dos elementos que constituem a cultura surda.

Para Bisol e Sperb (2010), “Ser Surdo (com “S” maitsculo) ¢ reconhecer-se por
meio de uma identidade compartilnada por pessoas que utilizam lingua de sinais e ndo
veem a si mesmas como sendo marcadas por uma perda”, mas como “membros de uma
minoria linguistica e cultural com normas, atitudes e valores distintos e uma constituicdo
fisica distinta” (LANE, 2008, p. 284 apud Bisol e Sperb, 2010, p. 8).

Mas o que seria essa identidade? Perlin (2016) entende:

o0 conceito de identidades plurais, multiplas, que se transformam, que ndo séo
fixas, imoveis, estdticas ou permanentes, que podem até mesmo ser
contraditérias, que ndo sdo algo pronto. A identidade é algo em questdo, em
construcdo, uma constru¢do mével que pode frequentemente ser transformada ou
estar em movimento e que empurra o sujeito em diferentes posicées. (p. 52)

A identidade é um conjunto de caracteristicas que nos permitem designar uma
pessoa. Perlin descreve sua identidade como: “mulher, surda ndo nativa, tedloga, militante
pela causa surda, residente em pais latino-americano.” (p. 51) Quando o conjunto de
caracteristicas define um determinado grupo social ou cultural a partir de caracteristicas que
os fazem diferentes de outros grupos estabelecemos, portanto, as identidades culturais ou
sociais (SILVA, 1998, p. 58, apud PERLIN, 2016, p. 53). A fundamentacdo sobre as
identidades surdas e suas multiplas categorias, as quais irei apresentar a seguir, foi feita a
partir de Perlin (2016).
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Identidades surdas “estdo presentes no grupo pelo qual entram os surdos que fazem
uso com experiéncia visual propriamente dita” (p. 64). Ela fala que existem categorias de
identidades surdas, a saber: identidades surdas hibridas, identidades surdas de transicg&o,

identidade surda ouvintista e identidades surdas flutuantes.

e Identidades surdas hibridas
A autora diz que essas identidades surdas estdo presentes nas pessoas que nasceram
ouvintes, mas que se tornaram surdas com o tempo. Ela afirma que esse é 0 seu caso e
completa:

Isso ndo ¢é tao facil de ser entendido, surge a implicacédo de ser surdo, depender de
sinais, € 0 pensar em portugués, coisas bem diferentes que sempre estardo em
choque. Assim, vocé sente que perdeu aquela parte de todos os ouvintes e vocé
tem pelo meio a parte surda. Vocé ndo é um, vocé é suas metades. (PERLIN,
2016, p. 64)

e |dentidades surdas de transi¢éao

Perlin diz que essas identidades “estdo presentes na situacdo dos surdos que foram
mantidos sob o cativeiro da hegeménica experiéncia ouvinte que passam para a
comunidade surda, como geralmente acontece.” (p. 64)

Para ela, a transicdo é a passagem do mundo ouvinte, representado pela identidade
ouvinte, para o0 mundo surdo, representado pela identidade surda de experiéncia visual e
menciona que esse momento de transicdo € vivido pela maioria dos surdos que séo filhos de
pais ouvintes. “No momento em que esseS surdos conseguem contato com a comunidade
surda, a situagdo muda e eles passam pela “desouvintizagdo” da representagdo da

identidade.” (p. 64)
° Identidade surda incompleta

Perlin da esse nome a identidade surda representada pelos surdos que vivem sob a

ideologia ouvintista, isto é, essa identidade € representada pelos surdos que tentam
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reproduzir a identidade desse mundo. A autora da um exemplo que representa a identidade

surda incompleta. O depoimento a seguir foi dado por uma estudante surda:

Tenho uma amiga que ndo procuro muito. Tem alguns restos auditivos. Usa
aparelho de audicdo. Ela ndo se aceita como surda. Ela ndo quer estar no mundo
dos surdos e faz de tudo para ser oralizada. Tem poucos amigos. Quando ela foi
para o ensino médio ndo gostava de minha Libras, me pedia para falar, 0 que
jamais consenti. Notei que ja nos primeiros dias fez amizade com uma colega.
Elas ficaram juntas e conversaram, mas isso ndo durou muito, pois a colega
ouvinte deixou-a por outra. Dessa vez sentiu-se desanimada com a experiéncia. A
colega ndo entendia bem a fala e ela ndo conseguia compreender bem a colega.
Na verdade, minha amiga ndo tem boa voz, é uma voz muito mal articulada
porque a colega ouve mal. Ela também ndo conhece sinais. A sua vida parece
oscilar como um péndulo entre os surdos e ouvintes, ndo consegue ter amigos.
(PERLIN, 2016, p. 65)

e Identidades surdas flutuantes

Perlin afirma que essa categoria de identidades surdas “estdo presentes nos surdos
que vivem e se manifestam a partir da hegemonia dos ouvintes.” (p. 65). Para a autora, essa
categoria de identidade surda é interessante porque permite ver um surdo consciente, mas
que sdo vitimas da ideologia ouvintista. Ainda de acordo com ela, existem surdos que
desprezam a cultura surda e querem ser “ouvintizados” a todo custo.

A partir da percepcdo de Perlin acerca das identidades surdas, podemos perceber
que a identidade esta associada a forma como o surdo se enxerga enquanto individuo. Essa
autora fala também sobre as identidades surdas e as relagdes de poder e afirma: “Exemplos
de poderes criados pelos ouvintes para disciplinar e colonizar os surdos podem ser vistos
em muitos lugares.” (p. 67). Um dos exemplos apresentados pela autora ¢ referente as
escolas que praticam a ouvintizagdo dos surdos assumindo diferentes modelos de
escolarizacdo dos surdos.

Desde os primordios da educacdo de surdos, o método utilizado foi pautado na
perspectiva do ouvinte que determinava a “necessidade” de o surdo aprender a falar para
que fosse “aceito” na sociedade. Dessa forma, a perspectiva ouvintista determina uma
relacdo de poder em que o surdo é o colonizado e o ouvinte o colonizador. Mas, estamos
vivendo um novo momento e, consequentemente, nossas acgdes precisam evoluir.
Precisamos compreender que a justica social sé sera feita se dermos vez a esses sujeitos

para que eles proprios trilhem seu destino.
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2. EDUCACAO DE SURDOS: BIOGRAFIA, POLITICA E
MATEMATICA

()

N&o é possivel refazer este pais, democratiza-lo, humanizé-lo, torna-lo sério, com
adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho,
inviabilizando o amor.

Se a educacdo sozinha nédo transforma a sociedade sem ela tampouco a sociedade muda.
Se a nossa opg¢ao € progressista, se estamos a favor da vida e ndo da morte, da equidade e
nao da injustica, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com o diferente e ndo de sua
negacédo, ndo temos outro caminho sendo viver plenamente a nossa opgdo. Encarné-la,
diminuindo assim a distancia entre o que dizemos e o que fazemos.”

Paulo Freire

Durante muitos séculos, os surdos foram privados de seus direitos, inclusive, do
direito a educacdo. Embora existam relatos isolados de educacdo de surdos, esta teve inicio
durante a Idade Moderna sendo atribuido a Pedro Ponce de Léon (1520 — 1584) o titulo de
primeiro educador de surdos e seu trabalho serviu de base para varios educadores de surdos
(MOURA,; LODI e HARRISON, 1997).

Nesta época, a educacao de surdos tinha como finalidade torna-los aptos a receber
herancas e outros bens, uma vez nessa época 0s surdos eram vistos como incapazes. Com
advento da inclusdo, a educacdo de surdos ganhou um novo olhar tendo, portanto, a
finalidade de garantir aos surdos uma aprendizagem cidada e critica.

Este capitulo, composto por trés secdes, ira discorrer sobre a educacao de surdos.
Na primeira secdo, falarei sobre a histéria da educacdo de surdos, apresentando e
analisando o trabalho de varios educadores de surdos. A segunda secdo tratara das politicas
educacionais relacionadas a educacdo de surdos. Por fim, no terceiro subcapitulo falarei

especificamente sobre o ensino de matematica para surdos.

2.1. AHISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS

Para fundamentar a reflexdo acerca da educacdo de surdos na atualidade, iremos
apresentar e analisar como ocorria a educagdo de surdos ha alguns séculos. Do ponto de
vista de Strobel (2009), conhecer a historia da educacdo dos surdos mais do que obter o
conhecimento dos fatos ja ocorridos também proporciona reflexdes sobre a atual conjuntura
da educacdo dessas pessoas. Essa autora traz como exemplo o seguinte questionamento:

“Por que atualmente, apesar de se ter uma politica de inclusdo, o sujeito surdo continua
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excluido?” (STROBEL, 2009, n.p.). Reflexdes como esta serdo propostas ao longo desta
subsecdo, mas antes disso, irei apresentar, alguns dos marcos na educagdo de surdos, no
Brasil e no mundo. Falarei ainda sobre alguns dos educadores de surdos, bem como a
motivacao e a metodologias usadas por eles. A fundamentacao desta secéo foi feita a partir
dos seguintes textos: Capovilla (2000), Carvalho (2007), Moura, Lodi e Harrison (1997) e
Strobel (2009).

2.1.1. Educadores e Marcos da historia da Educacao de Surdos
e Pedro Ponce de Léon (1520 — 1584)

Monge espanhol, viveu em um mosteiro em Ond. A ele foi atribuido o titulo de

primeiro educador de surdos e seu trabalho serviu de base para outros educadores.

Fundou uma escola para surdos em San Salvador Monasterio, em Madrid.
Dedicou a maior parte de sua vida a educar surdos filhos de nobres. Ensinava-os a
falar, ler, escrever, rezar e conhecer doutrinas do cristianismo. Alguns
conseguiam aprender latim. (CARVALHO, 2007, p. 19)

Léon educava surdos primogeénitos de familias nobres. Essas familias entregavam
os surdos a Léon para que ele os ensinasse a falar, uma vez que aqueles que ndo
conseguiam falar eram perante a lei coibidos de seus direitos enquanto cidadaos. Sendo
assim, nessa época, a motivacdo da educacdo de surdos ndo era tinha relacdo com a
conscientizacdo social desses seres, mas estava relacionada a preocupacdo econémica por
parte da familia destes. Segundo Strobel (2009), esse Léon foi 0 educador de dois irméos de
uma familia de aristocratas espanhois, Francisco e Pedro Velasco. O primeiro conquistou o
direito a heranca como marqués de Belanger e o segundo, tornou-se padre com a permissao
do papa.

Léon ensinou filosofia e astrologia a alguns surdos refutando, portanto, o que dizia
Aristdteles sobre a falta de pensamento dos surdos, assim como também a ideia de que 0s
surdos eram incapazes de aprender porque tinham lesdes cerebrais.

Ainda que, nessa época, a motivacao da educacao de surdos estivesse relacionada a
fins econémicos, o trabalho de Léon foi de extrema importancia, ndo sé pelo fato dele ter
sido o precursor na educacdo de surdos, mas também por ter reconhecido a capacidade do

surdo para a razdo, contrariando a concepgédo de que os surdos sdo incapazes de pensar.

e Juan Pablo Bonet (1579 — 1629)
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Nascido na vila de El Castellar, em Saragoca, Espanha, Bonet foi o primeiro
educador de surdos a se basear no trabalho de Léon. Consoante Carvalho (2007), Bonet se
interessou pela educacdo de Luis Velasco, filho de Juan Fernandez Velasco. Ainda de
acordo com esse autor, a familia Velasco tinha varios casos de surdez, sendo alguns deles,
educados por Léon.

Em 1620, Bonet publicou um livro cujo titulo era “Reducdo das Letras e Arte para
ensinar a falar os mudos”, sendo o livro, a nivel mundial, a tratar sobre fonética espanhola.
Além disso, o método de Bonet “explicava que seria mais facil para o surdo aprender a ler,
se cada som fosse representado por uma forma visivel e invaridvel: o alfabeto manual
(datilologia)” (CARVALHO, 2007, p. 20). Moura, Lodi e Harrison (1997) dizem que a
base oralista do trabalho de Bonet deu serviu de modelo para trés pilares da educacéo oral:
John Wallis, nas ilhas britdnicas; Konrad Amman, nos paises de lingua alema e Jacob

Pereira, nos paises de lingua latina.

e John Wallis (1616 — 1703)

Nascido em Ashford, Kent, Inglaterra, esse educador de surdos baseou-se no
método de Pablo Bonet e, em 1698, publicou o primeiro livro inglés sobre educacdo de
surdos. Apesar de sua pouca experiéncia, Wallis é considerado o fundador do método
oralista na Inglaterra, mas abandonou a tentativa de fazer os surdos falarem e langou méo
do uso de sinais na educacédo de surdos (MOURA,; LODI; HARRISON, 1997).

e Johann Konrad Amman (1669 — 1724)

Meédico suico, nascido em Schaffhausen, seu trabalho foi fortemente influenciado
por Bonet. Entretanto, sua metodologia atribuia mais importancia a leitura labial. Carvalho
(2007) diz que esse educador de surdos acreditava que o uso da lingua gestual atrofiava a
mente, no entanto utilizava alguns gestos e o alfabeto manual como meio de atingir a fala.
Moura, Lodi e Harrison completam dizendo que esse educador utilizava sinais, mas
abandonava-os quando achava que ndo havia mais necessidade de utiliza-los, pois, para ele,
0 uso dos sinais prejudicaria a aquisicdo da lingua oral e, consequentemente, do

pensamento.

o Charles Michel de L’Epée (1712 — 1789)
Abade francés, nascido em Versalhes, L’Epée comegou seu trabalho com duas

irmas surdas por questdes religiosas. Carvalho (2007) diz que para muitos, L’Epée é
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considerado o criador da lingua de sinais, entretanto, isso ndo é verdade. O motivo pelo
qual algumas pessoas considerem L’Epée o criador da lingua de sinais seja porque seu
trabalho reconheceu a existéncia dessa lingua e que essa era a base comunicativa entre o0s
surdos. Moura, Lodi e Harrison (1997) descrevem o trabalho de L’Epée como: “os sinais
eram o elemento prioritario na educacéo de surdos e como 0s surdos passaram a ser Vistos
como passiveis de humanidade e de adquirir conhecimentos sem ter que falar” (MOURA;
LODI; HARRISON, 1997, n.p). Apesar de L’Epée considerar a lingua gestual como base
para fins comunicativos dos surdos, ele acreditava que esta lingua ndo possuia gramatica e,
portanto, era insuficiente na educacio de surdos. Carvalho (2007) traz uma fala de L’Epée

em seu livro Institution des Sourds-Mueds par la Voie des Signes Méthodics:

Todo surdo-mudo enviado até nés ja tem uma linguagem (...) Tem o hébito de
usé-la e compreende os outros que a fazem. Com essa linguagem, expressa as
suas necessidades, desejos, duvidas, dores, etc... e ndo erra quando os outros se
expressam da mesma forma. NOs desejamos instrui-los e assim ensinar-lhes o
francés. Qual é o método mais simples e mais curto? N&o seria expressando-nos
na sua lingua? Adoptando a sua lingua e fazendo com que ela se adapte a regras
claras, ndo seriamos capazes de conduzir sua instrugdo como desejamos?
(CARVALHO, 2007, p. 24)

A vista disso, esse educador criou um sistema que combinava elementos da lingua
gestual com o francés e “incluia gestos inventados para palavras francesas que ndo eram
representadas na lingua gestual” (CARVALHO, 2007, p. 24). O sistema criado por L’Epée
ganhou o nome de Sinais Metodico e foi utilizado até 1830. Além da criagdo de um novo
método para educagio de surdos, o abade Charles Michel de L’Epée possui outras
contribuigdes, a saber: “a criagdo da primeira escola de surdos do mundo, o Instituto
Nacional de Surdos-Mudos em Paris em 1760; atribuicdo aos surdos do estatuto de
humanos, ao reconhecer a existéncia de sua lingua; passagem da educacdo individual para a
educacao coletiva”, entre outras. (CARVALHO, 2007, p. 25)

Atualmente, L’Epée é criticado por alguns educadores de surdos por nio ter
reconhecido a lingua gestual como lingua de instrugcdo na educacdo de surdos, entretanto
devemos considerar a grandiosidade de trabalho, principalmente, pelo fato de L’Epée
reconhecer que os surdos sdo seres humanos, diferentemente do que se acreditava naquela

época.

e Jacob Rodrigues Pereira (1715 — 1780)
Esse educador de surdos utilizava os gestos e o alfabeto manual para o ensino da
fala, entretanto este foi um forte defensor do oralismo. Seu trabalho serviu de base para

outros educadores que defendiam a filosofia oralista. Moura, Lodi e Harrison (1997) dizem
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que, em seus Ultimos anos de vida, Pereira parou de tentar fazer com que os sinalizadores
falassem; entretanto, seus seguidores pautavam-se nas suas afirmacgdes anteriores acerca do

oralismo.

e Samuel Heinicke (1727 — 1790)

Heinicke foi um educador de surdos aleméo conhecido por ser um forte defensor do
oralismo. Segundo Carvalho (2007), esse educador ficou entusiasmado com 0 sucesso que
teve ao conseguir ensinar um aluno surdo a falar. Seu método consistia, inicialmente, no
ensino da escrita, mas por considerar insuficiente para satisfazer as necessidades dos
alunos, comegou a ensinar os surdos a partir do méetodo oral.

Em 1778, fundou a primeira escola para surdos-mudos na Alemanha chamada de
Instituto de Mudos e outras pessoas afligidas por defeitos de fala do eleitorado do Saxe,

atualmente chamada Escola de Surdos Samuel Heinicke.

e Louis Laurent Marie Clerc (1785 — 1869) e Thomas Gallaudet (1787 — 1851)

Laurent Clerc, educador surdo, nasceu em La Balme-les-Grottes, na Franca. Aos 12
anos, um tio de Clerc inscreveu-o no Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris.
Carvalho (2007) relata que um dos professores de Clerc bateu-lhe no queixo ap6s tentativas
fracassadas de fazé-lo falar. De acordo com esse autor, 0 ato desse professor fez com que
Clerc jurasse que nunca mais tentaria falar e a partir daguele momento se comunicaria
apenas através da lingua gestual. Em 1806, Clerc foi contratado como professor daquela
instituicao.

Thomas Hopkins Gallaudet, nascido na cidade de Filadélfia, nos Estados Unidos.
Segundo Carvalho (2007), Thomas Gallaudet comecou a estudar ainda muito jovem, em
Yale, formou-se como pastor da Igreja e prosseguiu seus estudos na area do direito. Em
1814, Thomas Gallaudet foi passar as férias na casa dos pais, em Hartford, onde conheceu
uma crianga surda vizinha de seus pais. Gallaudet utilizou varias formas para estabelecer
comunicagdo com essa crianga e percebeu “que ela era muito inteligente e que conseguia
aprender vérias coisas.” (CARVALHO, 2007, p. 43). Essa experiéncia fomentou a
Gallaudet a deciséo de ser educador de surdos.

Em uma das palestras dadas por Clerc estava presente Thomas Gallaudet, que
visava obter informagdes acerca das metodologias utilizadas na educacdo de surdos e,

posteriormente, fundar uma escola para surdos nos E.U.A. Ao perceber o interesse de
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Gallaudet, Clerc o convidou para conhecer o Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris.
Em 1816, Clerc e Gallaudet viajaram para os E.U.A. por 52 dias e, nesse tempo, Clerc
aproveitou para ensinar Gallaudet sobre 0 método dos gestos para as ideias abstratas. Em
abril de 1817, eles fundaram a escola para surdos, inicialmente, apelidada de Asilo de
Connecticut em Hartford para a Instrucdo de Pessoas Surdas e Mudas. Atualmente, essa
instituicdo chama-se Escola Americana para os surdos.

Os professores contratados para trabalhar nessa escola aprenderam a lingua de sinais
francesa (LSF), “acrescentando 0S gestos que os alunos traziam para palavras que nédo
existiam na lingua de sinais francesa. E assim, adaptaram os gestos metodicos franceses a
lingua inglesa.” (CARVALHO, 2007, p. 44). A LSF foi fundida com outras linguas
gestuais que os alunos dos E.U.A traziam como, por exemplo, a lingua gestual existente em
Martha’s Vinneyard, formando-se, entdo, a atual lingua de sinais americana (ASL).

Com o passar do tempo, os sinais metddicos foram abandonados e o sistema
linguistico aos quais os alunos estavam submetidos eram a lingua de sinais americana,
(ASL), o inglés escrito e o alfabeto manual. Além disso, professores surdos comegaram a
trabalhar nessa escola, sendo eles ex-alunos dessa instituicdo. Em 1830, existiam no E.U.A.
cerca de 30 escolas para surdos inspiradas no modelo da escola de Hartford.

Clerc foi professor de muitos alunos surdos e, além disso, formou também
professores surdos e ouvintes. Os convites enderecados a ele ndo se limitavam ao ensino,
mas também para ser diretor do Instituto da Pensilvania, na Filadélfia O método de Clerc
foi apropriado pelos professores formados por ele que fundaram escolas por todo pais. Em
junho de 1864, aos 79 anos, Clerc viajou até Washington D.C, “como convidado de honra

na Inauguragdo do Colégio Nacional de Surdos Mudos, a atual Universidade de Gallaudet.

e Ferdinand Berthier (1803 — 1886)

Nascido na Franga, Berthier ingressou em 1811 no Instituto de Surdos-Mudos de
Paris. Aos 27 anos, tornou-se um dos mais influentes professores desse instituto. Em 1937,
Berthier fez uma peticdo ao governo francés cujo objetivo era obter autorizagdo para criar
oficialmente a primeira organizagdo que representava os interesses da comunidade surda, a
sociedade central de surdos-mudos. Esse educador é reconhecido como um “acérrimo
defensor da identidade dos surdos e da lingua gestual.” (CARVALHO, 2007, p. 50). Além
disso, escreveu varios livros sobre a historia dos surdos e de artistas e poetas surdos do seu

tempo.
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e Edward Miner Gallaudet (1837 — 1917)

Em 1837, nasceu em Washington D.C, nos Estados Unidos, Edward Gallaudet, filho
de Thomas Gallaudet. Comecou sua carreira como professor de surdos na atual Escola
Americana de Surdos, em Hartford, fundada por seu pai juntamente com o educador
Laurent Clerc.

Em 1857, aceitou o convite de Amos Kendall para dirigir o Instituto de Columbia
para surdos e cegos. Em 1864, elevou o estatuto deste instituto a colégio através da
assinatura de um documento assinado pelo presidente Abraham Lincoln. Mais tarde, este
colégio de surdos deu origem a Universidade de Gallaudet.

Em 1867, Edward Gallaudet viajou a Europa para obter informacdes sobre o método
oralista, visitando escolas oralistas, gestuais e mistas na Franca, na Italia, na Inglaterra e na
Alemanha. Ao retornar aos E.U.A, decidido sobre o uso da lingua gestual na educacao de
surdos, mas propondo um novo método de ensino (0o método combinado), Edward
Gallaudet, colaborou na elaboragdo do Plano Weld. A proposta visada por ele propunha:
criacdo de escolas primérias para surdos, melhorar a formacao de professores e educadores
de surdos, menor utilizacdo a lingua gestual nos ultimos anos escolares, incremento do

inglés escrito e o treino da articulacéo da fala.

e Alexander Graham Bell (1847 —1922)

Nascido em Edimburgo, na Escocia, esse educador de surdos trabalho com o ensino
da fala de surdos escoceses e, posteriormente, de surdos ingleses. Foi para os Estados
Unidos trabalhar com surdos e seu método visava unicamente a oralizacdo desses
individuos. Formado em filosofia, Bell acreditava que a ciéncia poderia transformar a
sociedade. Foi o criador do telefone, “provando seu dominio sobre a natureza do som e quis
fazer o mesmo com a surdez.” (CARVALHO, 2007, p. 55)

Bell foi um ferrenho defensor do oralismo e opositor da lingua gestual a ponto de
tentar elimina-la. Além disso, era contra as comunidades de surdos, pois considerava esses
um perigo a sociedades, defendia também que os surdos deveriam ser proibidos de se casar,
que a educacao desses individuos deveria ser feita em escolas normais e que os professores
deveriam ensinar a articulagéo.

Em 1887, Bell e Edward Gallaudet discutiram seus diferentes pontos de vista sobre
0 uso da lingua gestual na educacdo de surdos durante um encontro promovido pela
Comissao Real Britanica, na Inglaterra. As ideias defendidas por Bell eram de que a surdez

é um desvio de norma e, portanto, os surdos eram fisicamente incapazes (deficientes). Além
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disso, esse educador defendia que os sinais excluiam os surdos da sociedade ouvinte,

enquanto Edward Gallaudet defendia que a surdez é uma diferenca linguistica e que a

educacdo de surdos deveria se apropriar dos sinais da lingua de sinais. A decisdo da

comissdo era que, o0 método oralista deveria prevalecer na educacdo de surdos por um ano.

Caso os alunos séo se beneficiassem dessa filosofia, poderiam ser expostos a lingua gestual.
e Congresso de Mildo (1880)

Até o século XVIII duas tendéncias distintas de educacéo de surdos delineavam-se
na Europa. A primeira, inspirada na obra do abade Charles Michel de L’Epée, defendia o
uso de sinais na educacdo de surdos. Essa tendéncia objetivava que a escola preparasse 0s
estudantes para o exercicio de sua cidadania. A segunda tendéncia, representada pelo
alem&o Samuel Heinicke, defendia que o objetivo da escola era ensinar os surdos a falarem
para que eles pudessem se integrar na sociedade ouvinte.

A partir de meados do século XVIII, o método oralista ganhou forca e alguns
congressos oralistas ocorreram em varios paises da Europa até que em 1880 ocorreu o
Congresso de Mildo. Esse congresso, consequéncia dos esforcos de educadores oralistas,
reuniu professores de surdos de vérias partes do mundo, sendo apenas um desses
educadores surdo e ficou instituido que o método oral puro prevaleceria na educacdo de
surdos em detrimento ao uso da lingua de sinais. Moura, Lodi e Harrison (1997) trazem um
trecho da ata desse congresso:

Dada a superioridade incontestavel da fala sobre os sinais para reintegrar 0s
surdos-mudos na vida social e para dar-lhes maior facilidade de linguagem...
(Este congresso) declara que o método de articulacdo deve ter preferéncia sobre
0s sinais na instrucdo e educagdo de surdos-mudos. O método oral puro deve ser

preferido porque o uso simultdneo de sinais e fala tem a desvantagem de
prejudicar a fala, a leitura orofacial e a precisdo de ideias.

Sendo assim, a partir desse congresso a tendéncia oralista prevaleceu, em todo
mundo, durante o final do século XIX e grande parte do século XX. Cabe salientar que a
exclusdo dos professores surdos foi uma estratégia dos oralistas, apesar disso alguns
educadores surdos compareceram ao congresso, mas como ndo podiam votar a opinido
deles foi desconsiderada. Como consequéncia do Congresso de Mildo, professores surdos
foram demitidos para impedir que qualquer manifestacdo ou proposta contra o oralismo
fosse organizada. (MOURA; LODI; HARRISON, 1997). Segundo essas autoras, a
instituicdo do oralismo resultou em dréasticas consequéncias na educacdo de surdos, afinal

poucos conseguiram desenvolver a fala de forma inteligivel e, além disso, o nivel
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educacional dos alunos surdos caiu radicalmente. “Esse foi o0 momento mais obscuro da
historia da educagdo de surdos”. (CARVALHO, 2007, p. 62).

e Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (1857)

A fundacéo do atual Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) ocorreu em
1857 com a iniciativa do padre surdo francés Eduard Huet (1819 — 1908). De acordo com o
site oficial dessa instituicdo, em 1855, Huet apresentou um relatério ao imperador Dom
Pedro Il que descrevia sua intencdo de fundar uma escola para surdos no Brasil e relatava
sua experiéncia como diretor de uma escola para surdos na Franca. Em resposta ao relatorio
enviado por Huet, o governo imperial encarregou 0 Marqués de Abrantes para acompanhar
0 processo de criacdo dessa instituicao.

Inicialmente, essa instituicdo recebeu o nome de Instituto Nacional de Surdos-
Mudos e a mudanca no nome, ocorrida em 1957, no ano em que a escola completou um
centenario, representou uma nova ideologia sobre a educacdo de surdos em 1950. A
fundacéo do INES marca o inicio da educagéo de surdos no Brasil, sendo a Unica escola de
surdos em ambito federal, essa instituicdo é referéncia na area de educacdo de alunos
surdos. Xavier (2016) diz que na época que o INES foi fundado, essa instituicdo funcionava
em um regime de internato, pois recebia surdos de todo pais e que residiam no instituto
durante todo o tempo em que la estudavam. Em termos de sistemas linguisticos, Xavier
(2016) diz que, nessa época, 0s alunos estavam expostos tantos aos sinais que eles proprios
levavam para a escola, quanto aos sinais metddicos e a lingua de sinais francesa (LSF)
utilizados por Huet que era francés e foi educado no Instituto Nacional de Surdos-Mudos de
Paris.

Atualmente, o INES oferece, em seu colégio de aplicacdo (CAp/INES), o ensino
basico composto pelos: ensino precoce, educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio e atende aproximadamente a 500 alunos. Além disso, os professores que atuam na
educacdo bésica realizam pesquisas sobre a pratica docente, a elaboracdo de materiais
adaptados, entre outros. O INES oferece também, por meio da educagdo superior, ensino de
graduacdo, pos-graduacdo, pesquisa e extensdo. Cursos de Libras também sdo oferecidos
gratuitamente por essa instituicdo e sdo abertos a comunidade, priorizando, entretanto,
familiares de pessoas surdas e profissionais da educacdo. Na area da saude, o INES realiza
avaliagdes audiologicas em seus alunos e a comunidade. O INES é, de fato, uma institui¢éo

de exceléncia e referéncia na area de educagéo de surdos.

43



Em 2011, durante a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) foi levantado um
discurso sobre o fechamento do INES sob a justificativa de que escolas especiais séo
segregacionistas. Embora a discussdo sobre as politicas educacionais e educacdo de surdos
va ser feita na proxima secdo, gostaria de ressaltar a influéncia dessa instituicdo na area da
educacdo de surdos. Fechar a escola que deu inicio a educacdo de surdos no Brasil,
significa retroceder e, mais uma vez, marginalizar esses individuos. Estudar no INES é uma
oportunidade que poucos surdos tém e se queremos proporcionar a eles chances de se
desenvolverem e exercerem sua cidadania, devemos lutar para que a escola regular se torne

verdadeiramente inclusiva.

2.1.2. Panorama geral da Educacdo de Surdos

Capovilla (2000) descreve a linguagem como condi¢do fundamental para a
comunicagéo e, consequentemente, para o desenvolvimento social, emocional e intelectual
do ser humano. Durante muitos séculos, os surdos foram vistos como ndo humanos, uma
vez gue a concepcdo era de que a capacidade para razao era desenvolvida a partir da lingua
oral e essa concepcdo esteve presente na sociedade por muito tempo, resultando, portanto,
na marginalizacdo daqueles que sdo privados da audicéo.

Apenas na Idade Moderna comegaram a ser pensadas metodologias para a educagéo
de surdos, entretanto, nesta época, a maioria dos educadores de surdos defendiam a
oralismo como filosofia educacional para os surdos. Apesar dos avangos que a educacao de
surdos sofreu a partir do reconhecimento da existéncia da lingua gestual pelo abade Charles
Michel de L’Epée, a ascensdo do oralismo a partir do meado do século XVIII culminou no
Congresso de Mildo (1880) que instituiu que a filosofia oralista seria a abordagem
dominante na educacdo de surdos. Embora houvesse intengbes de integracdo desses
individuos, a metodologia oralista ndo foi eficiente no desenvolvimento da fala, da leitura e
da escrita dessas pessoas, afinal, em todo mundo, apenas uma pequena parcela dos surdos
consegue “falar de modo suficientemente inteligivel a terceiros.” (CAPOVILLA, 2000, p.
102). Em termos percentuais, na Alemanha, essa taxa corresponde a 0,5% do total de
surdos do pais (ZEITUNG, 1995 apud CAPOVILLA, 2000). Conrad (1979) apresenta uma
pesquisa realizada com adolescentes surdos com idade entre 15 e 16 anos educados sob o
método oral. A pesquisa aponta que 25% desses adolescentes apresentaram fala inteligivel,

30% deles eram analfabetos e apenas 10% desses adolescentes apresentaram um nivel de
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leitura e escrita satisfatorios. Essa pesquisa ainda mostrou que embora educados sob o
método oral, em geral, esses adolescentes apresentaram muita dificuldade com a leitura
labial. (CONRAD, 1979 apud CAPOVILLA, 2000).

A partir da década de 60 do ultimo seculo, novos olhares para a educacéo de surdos
surgem na Universidade Gallaudet, em Washington, e, neste momento, a redencdo aos
sinais torna-se realidade (STOKOE, 1960 apud CAPOVILLA, 2000). Desde entdo,
pesquisas na area de estrutura linguistica das linguas de sinais, neurologia, educacéo,
psicologia, entre outras, culminaram e o impacto das pesquisas americanas acerca da lingua
de sinais americana (ASL) deram origem a era da comunicacdo total. Comunicacdo total €
o nome da filosofia que surgiu em alguns paises, como a Dinamarca, entre o final da década
de 60 e o inicio da década de 70, essa abordagem admite o uso de todos os meios que
concomitantemente com a lingua oral possam facilitar a comunicacdo. (CAPOVILLA,
2000). Fazendo um adendo as pesquisas sobre as linguas de sinais, no Brasil, em 1980, um
grupo de estudos linguisticos da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) foi
liderado por Lucinda Ferreira Brito, sendo esta a primeira linguista brasileira a se dedicar
sobre o estudo das linguas de sinais. (XAVIER, 2016).

Apesar dessa filosofia ndo se ater exclusivamente a oralidade e a comunicacéo entre
surdos e ouvintes ter melhorado consideravelmente, em meados dos anos 70, alguns
problemas comegaram a se acumular. Devido ao fato de a comunicagdo total permitir a
combinacdo entre a lingua oral e a lingua de sinais, a conciliacdo simultanea entre essas
duas linguas ndo era efetivamente possivel, considerando que a natureza dessas linguas €
distinta. A disseminacdo das pesquisas acerca da linguistica das linguas de sinais criou uma
expectativa que a lingua natural dos surdos, a lingua de sinais, seria a forma mais adequada
para a educagdo destes. “Ndo tardou em surgir a posi¢ao de que a filosofia da comunicagado
total deveria ser substituida pela filosofia do bilinguismo, em que as linguas de sinais
poderiam conviver lado a lado, mas ndo simultaneamente.” (CAPOVILLA, 2000, p. 109).
Para esse autor, o bilinguismo objetiva desenvolver as habilidades dos surdos na sua lingua
materna, isto é, a lingua de sinais, enquanto a capacidade de leitura e de escrita seriam
desenvolvidas a partir da lingua majoritaria do pais ou comunidade em que aquele
individuo reside.

Em termos mundiais, apenas em 1980, a educacdo de surdos passou a ser vista sob
um novo olhar. Esse olhar acarretou em varias conquistas obtidas pelo povo surdo,

conforme discutido no capitulo 1, entretanto menos de um século ndo o suficiente para
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reparar a divida historica que temos para com esses individuos e, portanto, os surdos ainda
sofrem os reflexos da excluséo e da marginalizacéo a que foram submetidos no passado.

No inicio desta secdo foi levantado o seguinte questionamento: “Por que
atualmente, apesar de se ter uma politica de inclusdo, o sujeito surdo continua excluido?”, a
resposta a esse questionamento € a seguinte: da Antiguidade (4000 a. C. — 476 d. C.) até a
queda do oralismo passaram-se quase 6 milénios, enquanto que esse novo olhar para a
educacdo de surdos em redencdo aos sinais possui menos de um século. Se pensarmos, no
tempo que a Libras, no caso do Brasil, foi reconhecida como lingua de comunicacdo de
expressdo dos surdos, o periodo € mais curto ainda. Ou seja, a sociedade, ainda nao deu
conta de reparar a divida historica que temos para com esses individuos. Apesar disso, ndo
podemos desconsiderar o que se foi conquistado até o momento, mas sim promover
possibilidades para que a educacdo de surdos e a inclusdo desses individuos seja
plenamente estabelecida.

Em termos de acesso a educacgdo béasica, o Brasil tem se mostrado razoavelmente
eficiente, pelo menos em relacdo aos dados quantitativos. De acordo com dados do INEP
(2016), o namero de matriculas de alunos surdos em escolas regulares teve um aumento
significativo. Em 2007, o nimero de alunos surdos matriculados no ensino regular eram
30.476, cerca de 47% do total, enquanto no ano de 2016, esse nimero passou para 54.581,
ou ainda, 76% do total de matriculas de alunos surdos (SOARES; BAPTISTA, 2018).

Figura 2: Percentual de matriculas de alunos surdos na educacéo bésica brasileira
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Fonte: Adaptado de Soares e Baptista, 2018.
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Entretanto, inserir fisicamente alunos surdos em escolas regulares ndo garante a
inclusdo desses individuos no ambiente escolar. Portanto, garantir o acesso dessas pessoas a
educacdo € apenas o primeiro passo para a efetividade da inclus&o.

Freire (1972) fala sobre uma educacao que desenvolva no educando a capacidade de
ler e escrever o mundo (FREIRE, 1972 apud SKOVSMOSE, 2019). Em outras palavras, a
educacéo defendida por esse educador, visa 0 empoderamento, a insubmisséo social e a
capacidade de enxergar o mundo com um olhar critico. E, portanto:

Compreender e realizar a educacdo, entendida como um direito individual
humano e coletivo, implica considerar o seu poder de habilitar para o exercicio de
outros direitos, isto &, para potencializar o ser humano como cidaddo pleno, de tal
modo que este se torne apto para viver e conviver em determinado ambiente, em
sua dimenséo planetéria. (BRASIL, 2013)

Dessa forma, podemos constatar que embora haja uma mobilizacao oficial para que
a educacéo de surdos seja plenamente estabelecida, essas agdes ainda ndo deram conta que
incluir efetivamente os surdos no ambiente escolar. Ainda assim, como dito anteriormente,
ndo podemos ignorar as conquistas alcancadas por esse povo nas Ultimas décadas, mas sim
lutarmos juntamente a esses individuos para que sua incluséo, na escola e na sociedade, seja

verdadeiramente alcancada.

2.2. Politicas Educacionais e Educacéo de Surdos no Brasil

A luta da comunidade surda brasileira resultou, entre outras conquistas, no arduo
direito a educacdo bilingue conforme instituido pela Decreto n°® 5.626 de 2005 que
regulamenta a Lei n° 10.436 de 2002. Entretanto, esse modelo educacional ia na direcéo
contraria do que estava estabelecido pela politica educacional vigente que visava a
inclusdo.

Em 2010, ocorreu a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) que teve como
finalidade a elaboracdo do Plano Nacional de Educacédo (PNE). De acordo com Campello;
Rezende (2014 apud Xavier, 2016) das onze propostas levantadas pela comunidade surda
apenas trés foram aceitas. Essas autoras afirmam que este foi um retrocesso na educacéo de
surdos.

O discurso apresentado durante o CONAE era que as escolas especiais eram
segregacionistas. Como consequéncia desse discurso, em 2011, foi anunciado pela diretoria
de politicas pablicas e educacdo que o INES seria fechado naquele mesmo ano e os alunos

que estudavam naquela instituicdo seriam remanejados para escolas comuns. Em resposta a

47



isso, em setembro de 2011, a comunidade surda promoveu uma mobilizacdo nacional
conhecida como Setembro Azul.

Essa manifestacdo ocorreu no dia 26 de setembro (dia nacional do surdo) e teve o
objetivo de reivindicar o desejo dos surdos de estudarem em escolas em que a Libras fosse
a primeira lingua desses individuos. A comunidade surda ganhou enorme visibilidade com
esse movimento e, como consequéncia disso, obteve vitdria na Camara dos Deputados. Em
28 de maio de 2012 foi incluido a redacdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE) o direito
dos surdos de estudarem em escolas bilingues.

Dispositivos legais como a Constituicdo Federal (1988), a LBD (1996) e a Lei n°
13.146 de 2015 asseguram o direito das pessoas com necessidades educacionais especiais,
preferencialmente, em classes regulares. A Declaragdo de Salamanca, elaborado na
Conferéncia Mundial de sobre Necessidades Educacionais Especiais, em 1994, em
Salamanca, na Espanha corrobora o que foi promulgado por essas leis; mas, segundo esse
documento, a educacdo de surdos, em especial, sera desenvolvida mais adequadamente em

escolas ou classes especiais.

Politicas educacionais deveriam levar em total consideragdo as diferencas e
situacdes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicagdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisao
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso
a educacdo em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares
de comunicagéo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacgdo deles pode ser
mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades
em escolas regulares. (UNESCO, 1994, n.p.)

Apesar da comunidade surda conquistar o direito a educacdo em escolas especiais,
em ambito nacional, o INES € a Unica escola bilingue para surdos. Em termos quantitativos,
0 namero de escolas bilingues ndo da conta de atender a todos os surdos do pais. Sendo
assim, no geral, a educacdo de surdos é promovida pelas escolas regulares, conforme
preveem alguns dispositivos legais.

O reconhecimento as dificuldades enfrentadas pelos sistemas educacionais
evidenciou a necessidade de criar alternativas que ajudem as instituicdes a superar a
exclusdo e o combate as praticas discriminatorias. Nesta perspectiva, a educagédo inclusiva
“assume espag0 central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola
na superagdo da légica da exclusdo.” (MEC, 2008, n.p.) A vista disso, 0o Ministério da
Educacdo (MEC) e a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) elaboraram a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI),
“visando constituir politicas publicas promotoras de uma educagdo de qualidade para todos

os alunos.” (n.p.)
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Quanto a educacao de surdos, a PNEEPEI institui que a inclusdo de alunos com esse
perfil, em escolas comuns, deve ser mediada a partir da lingua brasileira de sinais (Libras),
como primeira lingua desse alunado e na lingua portuguesa, nas modalidades de leitura e
escrita, como segunda lingua. Além disso, o Atendimento Especial Especializado (AEE)

deve ser ofertado, tanto nas modalidades oral e escrita, quanto na Libras.

2.3. Ensino de Matematica para surdos

E possivel que vocé, em algum momento da vida tenha escutado alguém proferir a
seguinte frase de Galileu Galilei: "A matematica é o alfabeto no qual Deus escreveu o
universo.” Proponho, entdo, uma breve interpretagdo (minha) sobre a fala deste intelectual.
Note que Galileu compara a matematica com um alfabeto divino e, em seguida, conclui que
este foi meio a partir do qual o universo foi escrito. Entendo que “escrever o universo” seja
uma metafora que represente a “constru¢ao” de tudo que esta presente no universo. Nesse
sentido, a matematica seria um instrumento para construcdo de todas as coisas presentes no
universo.

Em 2017, a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT), teve como tema “A
matematica estd em tudo!”, essa frase que reforca a presenca dessa ciéncia em nosso
cotidiano. Por exemplo, ao efetuarmos uma compra, 0 troco a ser recebido € a subtracéo
entre o valor pago e o valor da mercadoria. Ainda nessa tematica sobre compras,
desconsiderando que haja alguma promocédo, se eu comprar X unidades de um certo
produto, o valor a ser pago sera X vezes 0 preco unitario daquela mercadoria, podemos
entdo estabelecer uma funcéo linear entre a quantidade de produtos adquiridos e o valor
total pago e essa relacdo é diretamente proporcional. IniUmeros sdo os exemplos em que a
matematica esta presente em nosso cotidiano, portanto, justifica-se a importancia dos
conhecimentos matematicos para a vida em sociedade.

Apesar de extrema importancia para o desenvolvimento, os niveis de aprendizagem
matematica dos brasileiros sdo, em geral, muito baixos. De acordo com dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), dos estudantes do 3° ano do

Ensino Médio que realizaram a avaliacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
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(Saeb) de 2017 apenas 4,52% niveis de aprendizagem considerados adequados (INEP,
2018). Esses dados revelam um grande problema: o analfabetismo matemético. Em se
tratando do ensino de matemaética para surdos, a situacdo nédo € diferente. Coutinho (2011)
afirma que esta € marcada pelo fracasso. O insucesso no ensino de matematica para surdos
é resultado dos inimeros problemas que giram em torno desse processo educacional e a
consequéncia disso € o baixo nivel de desempenho matematico apresentado pelos alunos
surdos. No geral, os conhecimentos matematicos apresentados por alunos surdos sdo 0s
esperados por pessoas mais jovens (BARHAM; BISHOP, 1991 apud MIRANDA;
MIRANDA, 2011).

Nesta secdo, discutirei sobre alguns dos obstaculos que influenciam no apresentado
por esses alunos. Em seguida, abordarei pontos relevantes que contribuam para sucesso no
processo de ensino-aprendizagem de matematica para alunos surdos. Visando a melhor
organizacdo desta secdo, irei dividi-la nos seguintes subtdépicos: a formacédo inicial do
professor de matematica; o ensino tradicional de matematica, a matematica e os sinais em
Libras, a importancia do trabalho conjunto entre o professor e o intérprete educacional de
Libras (IEL), saberes docentes necessarios para 0 ensino de matematica para surdos e

possibilidades para o ensino de matematica para surdos.

2.3.1. A formacdo inicial do professor de matematica

Silva e Pinto (2017) dizem que ndo € preocupacdo da formacdo inicial de
professores de matematica preparar esse profissional para a atuacdo junto a alunos surdos,
uma vez que a presenca do intérprete educacional de Libras é pressuposta como suficiente
para 0 processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos. Entretanto, essas autoras
comparam a inconsisténcia dessa pressuposi¢do a “dar ao aluno surdo a partitura de uma
obra musical e supor que com isso ele possa alcancar toda a magnitude da mausica ali
registrada.” (SILVA; PINTO, 2017, n.p.). Para elas, o desconhecimento acerca das
particularidades do aluno surdo pode prejudicar a atuacdo desse profissional e isso afeta,
consequentemente, o processo de aprendizagem do aluno surdo.

Em termos qualitativos, a formacdo inicial de professores (independente da area
especifica) ndo tem dado conta de preparar esse profissional para atuacdo com alunos
surdos. Cruz e Attie (2014) aplicaram um questionario a 30 licenciandos de matematica da
Universidade Federal do Sergipe (UFS) abordando a opinido dos graduandos em relacéo a

inclusdo de alunos surdos em classes regulares. Perguntaram ainda se com a sua formagéo,
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ele se sente preparado para atuar com alunos desse perfil. As respostas revelaram que 100%
dos licenciandos se sentem despreparados para atuar com alunos surdos. Em geral, o
argumento dado pelos graduandos para justificar o despreparo esta relacionado a
insuficiéncia do seu conhecimento acerca da Libras.

A comunicacgdo é, portanto, uma das principais barreiras no ensino de matematica
para alunos surdos. Sendo assim, € indiscutivel a importancia presenca do intérprete
educacional de Libras (IEL) para mediagdo do processo de ensino-aprendizagem de alunos
surdos, entretanto essa é apenas uma das medidas necessarias para o sucesso da educacéo
de surdos, tanto na matematica quanto nas demais areas de conhecimento.

Os desafios enfrentados pelos professores de matematica de alunos surdos, em
geral, giram em torno da deficiéncia de sua formacao inicial, a qual ndo prepara esse futuro
profissional para atuar frente as diferencas. Torna-se, portanto, imprescindivel que o0s
curriculos das licenciaturas em matematica sejam revistos de forma que estes estimulem
aos graduandos a reflexdo e a promocdo de atividades e metodologias que abranjam a
alunos de diferentes perfis. Nesse sentido, Cintra (2014) defende a importancia da criagéo
de oportunidades que promovam aos graduandos novas experiéncias e conhecimentos para
a docéncia, colocando-os em situacbes complexas que Ihes facam pensar sobre ensinar e

aprender para a diversidade e que o preparem para atuar frente as diferencas.

2.3.2. O Ensino Tradicional de Matemaética

Nogueira e Zanquetta (2013) afirmam que enquanto para 0s ouvintes, a matematica
é uma das disciplinas mais dificeis e menos apreciadas, em geral, para os surdos essa é a
disciplina que lhes ddo mais prazer em aprender. Para elas, a justificativa disso seria o fato
de a lingua de sinais, no caso, a libras se assemelhar mais a matematica do que a lingua
portuguesa, logo a apropriacdo e compreensao das instru¢fes dos exercicios matematicos
tornam-se mais faceis do que exercicios de outras disciplinas.

Essas autoras levantam dois questionamentos, o primeiro: “Por que o ensino
tradicional frequentemente apontado pelos estudiosos como o responsavel pelo fracasso da
aprendizagem em matematica para ouvintes, mostra-se eficiente com os surdos?” (p. 36) e
0 segundo, como uma possivel resposta a primeira pergunta: “os melhores resultados dos
surdos em relacdo aos ouvintes no que se refere a aprendizagem matematica indicariam néo
uma melhor aptiddo dos primeiros para com a matematica em si, mas uma melhor
adequacao destes ao ensino tradicional da matematica?” (p. 37). Refletindo sobre o que

essas autoras descrevem sobre o ensino tradicional de matemaética, essa abordagem
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caracteriza-se pela memorizacgdo de conceitos, técnicas e regras que sao apropriadas pelos
alunos através da incansavel repeticdo de exercicios padronizados. Levanto, entdo, outro
questionamento: sera que se o professor mudar o “padrdo” de exercicio ou escrever o
enunciado de uma forma diferente, os alunos surdos ainda possuiriam a ‘“habilidade”
matematica? Provavelmente ndo. Nogueira e Zanquetta (2013) dizem que 0 ensino
tradicional de matemaética ndo possibilita o debate, a interacdo e a troca de ideias, pelo
contrario, esse universo é imperativo e dicotbmico em que s6 h& duas possibilidades de
resposta: a certa e a errada.

O emprego correto das técnicas e a execucdo correta dos algoritmos ndo possibilita
ao educando seu desenvolvimento intelectual e, portanto, nesse texto é defendido que o
ensino de matemaética seja aberto a discussdes e a analises, em que a resposta correta nao é
o foco da aprendizagem, mas sim os caminhos que levam até ela. E importante que nds,
professores e futuros professores de matematica tenhamos em mente que a execucdo de
algoritmos é facilmente realizada por calculadoras, computadores e outras tecnologias com
as instrucoes dadas pelos humanos e, portanto, mais importante do que tornar o aluno surdo
uma calculadora humana é desenvolver nele a capacidade de ler, interpretar, analisar e
fazer conjecturas a respeito dos meios que levam a resposta correta, visando sempre um

ensino de matematica com significado, contextualizacdo e pertencente a realidade.

2.3.3. A Matematica e os Sinais em Libras

A importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento dos surdos é tal qual a da
lingua oral para os ouvintes. Pinto (2018) diz que ndo existem restri¢des que dificultem o
aprendizado do surdo por intermédio dessa lingua, afinal assim como as linguas orais, as
linguas de sinais possuem uma estrutura propria com gramatica e especialidades semanticas
e sintaticas. Essa autora confronta a concepc¢do daqueles que consideram a lingua de sinais
insuficientes por conta de suas ambiguidades de sinais e sinais iconicos justificando que “a
multiguidade de uma mesma configuracdo manual para mais de um significante acustico da
lingua oral € resolvida com uma conjuncdo de diferentes parametros” (p. 37) e evidencia
quais sdo esses parametros na Libras: “configuracdo de mao, ponto de articulagdo,
expressdes ndo manuais, orientagdo, movimento (translagéo, rotacdo), simetria e qualidade
do movimento — sendo assim, a singularidade de um sinal com um significante oral proprio

¢ assegurada.” (p. 37)
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Em relacdo a Matematica, a problematica associada aos sinais em Libras esta
associada pela falta destes. Braga (2020) diz que os conteudos algébricos, no geral, ndo
possuem um sinal em Libras que os represente. Sendo os contetdos algébricos mais
abstratos e, consequentemente, vistos como mais dificeis, a falta de sinal pode
comprometer a aprendizagem do aluno surdo. Pinto (2018) sugere a negociacao de sinais
entre os envolvidos do processo educativo a fim de solucionar essa lacuna. Para essa autora,
é indiscutivel que a educacao dos alunos surdos seja feita a partir do uso da lingua de sinais
e a falta de sinais ndo, necessariamente, € um impeditivo para que o0 conhecimento
matematico seja construido, desde que haja uma negociacdo entre os envolvidos no
processo educacional.

Cabe salientar que os sinais sdo criados pelos surdos de acordo com as suas
necessidades, entdo para que os sinais matematicos e também de outras areas sejam criados
€ necessario que estes individuos adentrem as suas areas de interesse para que esses sinais
sejam criados.

2.3.4. A importancia do trabalho conjunto entre o professor de matematica e o intérprete

educacional de Libras

Muitas vezes a presenca do IEL nas salas de aulas regulares é interpretada como
acdo suficiente para inclusdo dos alunos surdos nesses ambientes, mas apesar desta ser uma
acdo necessaria, apenas a presenca do IEL ndo garante o sucesso no processo educacional
desse aluno (SILVA; PINTO, 2017). Dessa forma, a falta desse profissional ou confuséo
em relacdo ao seu papel no processo de ensino-aprendizagem dos surdos é um ponto que
influencia negativamente no ensino de matematica para esses alunos e, portanto, necessario
que os papéis estejam bem definidos e que o professor seja compreenda que o aluno surdo é
seu aluno e ndo do intérprete (PINTO, 2018).

Para 0 sucesso do processo educacional do aluno surdo, Pinto (2018) destaca a
importancia do trabalho conjunto entre os professores, neste caso, em particular, os de
matematica e o IEL. Essa autora menciona a pesquisa de Kelman (2008) que aponta que
apesar do intérprete constituir o corpo pedagogico da instituigdo escolar, muitas vezes esse
profissional ndo é convidado para participar do planejamento das atividades. Um outro
estudo mencionado por Pinto (2018) afirma que “na maior parte do tempo, o intérprete
educacional acrescenta ou omite elementos da fala do professor, no intuito de ampliar a
compreensdo do aluno acerca do assunto tema da aula.” (WOLBERS et al., 2012 apud
PINTO, 2018, p. 49).
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Sendo assim, um trabalho conjunto entre o professor e o intérprete é de fundamental
importancia, uma vez que o contato prévio entre esses dois profissionais permitiria ao
professor um outro olhar acerca das suas praticas educativas e das atividades desenvolvidas
por ele e ao IEL um melhor preparo em relacdo a forma de mediar essa aprendizagem. Em
relacdo a matematica, por exemplo, como falado anteriormente, ndo sdo todos os conteidos
que possuem sinais em libras e, portanto, caso o intérprete participe do planejamento das
atividades e tenha acesso prévio aos contetdos e materiais que serdo utilizados na aula, esse
profissional podera se preparar para 0 momento da aula, propriamente dito, e assim,

facilitar o processo educacional do aluno surdo.

2.3.5. Saberes docentes necessarios para o Ensino de Matematica para Surdos

Para 0 bom desempenho de uma determinada funcéo, o profissional deve dominar
saberes tedricos e préaticos acerca de sua area. Freire (2018) exemplifica sobre o ato de
cozinhar destacando alguns dos conhecimentos necessarios para realizacdo dessa funcéo:
manuseio do fogdo, saber como acendé-lo, equilibrio da chama, entre outros. A pratica
docente ndo é diferente. Existem uma série de saberes docentes que juntos promovem uma
educagdo democratica. Dessa forma, “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bl4 e a
pratica, ativismo.” (FREIRE, 2018, p. 24). Por isso, neste topico, irei apresentar alguns dos
saberes necessarios da pratica docente para que o ato de ensinar matematica para alunos
surdos seja desenvolvido com efetividade.

Freire, em seu livro: Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica
educativa, traz um conjunto de conhecimentos necessarios para a pratica pedagogica. Nesse
momento, irei me desdobrar sobre trés desses conhecimentos, a saber: ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos, ensinar ndo é transferir conhecimento e ensinar exige
criticidade. Juntamente as ideias de Freire, trago em cada um desses tdpicos trechos
relacionados a matematica para limitar nossa discussdo a esse universo.

Freire defende que os saberes sociais construidos fora do ambiente escolar,
principalmente, das classes populares devem ser considerados, discutidos e associados aos
conteudos escolares. Nesse sentido, o professor de matematica deve, mais do que ensinar 0s
algoritmos e técnicas utilizadas para resolucdo de determinados, relacionar aqueles
conteddos com as experiéncias sociais dos seus alunos.

Segundo Freire, “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

para a sua propria producdo ou sua constru¢do.” (FREIRE, 2018, p. 47). Esse autor
54



defendia que o educador democratico deve estar sempre aberto as indagaces, a curiosidade
e as inquietacdes dos estudantes. O ensino tradicional da matematica em detrimento de uma
educacdo defendida por Freire ndo possibilita a construgdo do conhecimento matematico,
pelo contrario, como dito por Nogueira e Zanquetta (2013) o universo matematico no qual
0 ensino tradicional esta inserido € imperativo e dicotbmico promovendo,
consequentemente, a exclusdo daqueles que ndo dominam as técnicas e as regras
matematicas. Dessa forma, faz-se necessario que o professor de matemética promova
discussbes a partir das quais 0s conhecimentos matematicos serdo construidos, ainda que
informalmente, e, posteriormente, formalizados. Assim, o centro da aprendizagem serao 0s
alunos e ndo mais o contetdo em si.

Para Freire, uma das consequéncias de uma educacdo democrética é a curiosidade, a
indagacdo e a inquietacdo dos educandos que, por sua vez, sdo construidas e reconstruidas
histérica e socialmente ao ponto de desenvolver uma curiosidade critica, insatisfeita e
indocil. O desenvolvimento da criticidade permite aos educandos o empoderamento a
insubmisséo social, dois pontos que tém sido fortemente defendidos ao longo deste
trabalho. Nesse sentido, a matematica, como pontuado em secBes anteriores, € um dos
instrumentos que viabilizam o desenvolvimento da criticidade.

Os saberes discutidos acima constituem apenas uma pequena parte dos
conhecimentos que um educador deve ter para promover uma educacdo democratica. Esses
saberes poderiam ser classificados como saberes afins, uma vez que eles ndo sdo
especificos para um determinado grupo de alunos, mas para todos. Assim, faz-se necessario
refletir sobre os saberes especificos que, neste caso, representam 0s conhecimentos que o
professor de matematica (e de outras disciplinas) deve possuir para atuar com alunos
surdos.

Skovsmose (2019) diz que o que qualquer grupo de alunos pode ou nao fazer nao
deve ser definido por um discurso deficiencialista. Em se tratando dos surdos, o professor
ndo pode enxergar esses alunos como menos capazes, pelo contrario, a capacidade
cognitiva dos surdos é tal qual a de um ouvinte (BISOL; SPERB, 2010) e, portanto,
conforme descrito por Miranda e Miranda (2011), esse aluno é plenamente capaz de
aprender matematica, porém de forma diferente da dos ouvintes.

A potencialidade dos surdos para a aprendizagem € similar a dos ouvintes,
entretanto, essa aprendizagem deve ser mediada pela lingua natural desses sujeitos. Dessa

forma, é importante que tenhamos em mente que a lingua de sinais, neste caso, a libras é
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fundamental no processo educacional dos alunos surdos. Respeitar as peculiaridades do
alunado é um dos pontos principais do processo educativo.

Karin Strobel, pesquisadora surda, descreve a experiéncia visual como “a utilizagdo
da visdo, em substitui¢ao total a audi¢ao, como meio de comunicagdo.” (STROBEL, 2008,
p. 39 apud Coutinho, 2015, p. 172). Nesse sentido, a exploracédo da visualidade mencionada
por Pinto (2018) constituiu outro saber importante para o ensino de matematica para surdos.
Essa autora afirma que em relacdo ao campo da visualizagdo, os alunos surdos sao bastante

habeis e, portanto, essa é caracteristica a ser explorada.

O elemento visual configura-se como um dos principais facilitadores do
desenvolvimento da aprendizagem dos surdos. As estratégias metodoldgicas
utilizadas na educacdo devem necessariamente privilegiar os recursos visuais
como um meio facilitador do pensamento, da criatividade e da linguagem
visuoespacial (SALES, 2004, p.10 apud PINTO, 2018, p. 8)

Os conhecimentos apresentados acima constituem alguns dos saberes docentes
necessarios para a promocdo de uma aprendizagem que proporcione aos alunos seu
desenvolvimento social e intelectual, mas acima de tudo, que respeite e valorize sua forma

de ser e existir no mundo.

2.3.6. Possibilidades para o Ensino de Matematica para Surdos

Em suas pesquisas Coutinho (2011, 2015) apresenta algumas alternativas no ensino
de matematica para alunos surdos. As atividades apresentadas por essa pesquisadora
ampliam nossos conhecimentos acerca da tematica, mas além disso essas propostas também
possibilitam a reflexdo acerca das praticas docentes. Ao todo serdo discutidas 3 atividades

gue permeiam os trabalhos dessa autora.

e O uso de esquemas para resolucdo de problemas matematicos

Coutinho (2011) relata que a atividade a seguir foi aplicada em uma turma de 42
série (atual 5° ano) do INES durante o ano de 2002. Inicialmente, a autora levou uma
noticia de jornal para a sala de aula e, em seguida, propds perguntas relacionada a noticia.
Entretanto, ao assistir as filmagens daquela atividade sentiu-se desconfortavel com a
dificuldade apresentada pelos alunos para realiza-la. Coutinho constatou que a dificuldade
dos alunos em compreender o texto desfavoreceu a construgdo do conhecimento
matematica. Trés meses depois, ela levou a mesma noticia a seus alunos, mas a apresentou
de um modo diferente, a partir de esquemas. A noticia de jornal era a seguinte: “16 tubardes

da raca Gralha Preta, alguns ainda vivos. Eram 10 adultos e um s6 macho. Das nove
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fémeas, trés estavam gravidas.” (COUTINHO, 2011, p. 41) E o esquema desenvolvido pela

autora foi o seguinte:

Figura 3 - Esquema referente a noticia de jornal

tubardes

filhotes adultos

machos fémeas

gravidas nao gravidas

Fonte: COUTINHO, 2011, p. 42

Apds o uso dos esquemas, a atividade foi realizada com muito mais facilidade pelos
alunos. Note gque os esquemas relacionam os dados, simplificam o texto e favorecem a
questdo da visualidade. A partir dai a autora passou a investigar outras circunstancias em
que 0s esquemas pudessem ser usados para constatar se esse método favorece o
entendimento do texto e a construcdo do conhecimento matematico. Coutinho observou que
0 uso de esquemas favorece ndo apenas o raciocinio l6gico, mas também serve como um
mediador entre o texto e o leitor, tornando-se, portanto, uma estratégia de leitura.

Repare que essa atividade, embora aplicada em uma escola especial para surdos,
também poderia ser aplicada em uma sala de aula com alunos ouvintes e, dessa forma, iria
beneficiar aos dois perfis de alunos. Além disso, por mais que este seja um simples
exercicio sobre as opera¢des fundamentais, a estrutura que o mesmo aparece é diferente dos
tradicionais “Efetue” ou “Calcule” e que estimula o raciocinio l6gico acerca das operagoes

a serem utilizadas.

e O calculo do IMC e a satude humana
Essa atividade foi relatada por Coutinho (2015) e desenvolvida durante o ano de
2012 em duas turmas de 7° ano do Ensino Fundamental do INES. Embora a autora seja
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professora da instituicdo, neste momento a mesma estava atuando como pesquisadora.
Coutinho (2015) relata que ao iniciarem o trabalho com ndmeros decimais, Vvérias
atividades foram feitas com os alunos, sendo uma delas, a atividade sobre o IMC. Coutinho
(2015) que para o desenvolvimento dessa atividade foram levados para sala de aula uma
balanca e fita métrica e, a partir disso, o peso e a altura de todos os envolvidos, incluindo
ela, a professora regente e o assistente educacional. Essa autora destaca que eram 0S
proprios alunos que fizeram todos o trabalho com a superviséo da professora da turma.

Figura 4 - Medicdo da altura dos participantes

Fonte: COUTINHO, 2015, p. 174
Apo6s o célculo do IMC, os valores foram registrados em um papel pardo no qual

tinha sido representada a reta numérica. Os valores do IMC dos participantes foram
indicados por setas vermelhas sem identificacdo dos nomes para evitar brincadeiras de mau
gosto, uma vez que um dos alunos estava classificado como obeso.

Figura 5 - Indicacéo do IMC de cada participante

Fonte: COUTINHO, 2015, p. 175
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Os valores encontrados foram comparados com os valores da tabela do IMC
representada abaixo e, em seguida, foi realizada uma conversa sobre salude para que a
estética ndo fosse o foco da atividade.

Figura 6 - Classificacdes do IMC

Baixo peso IMC < 18,5

Peso normal™ 18,5 <IMC < 25
Acima do peso 25< IMC < 30
Obeso IMC =30

Fonte: COUTINHO, 2015, p. 175

A atividade acima apresenta varios dos saberes da pratica educativa que foram
descritos anteriormente. A autonomia dada aos alunos para o desenvolvimento da atividade
possibilita a construcdo do conhecimento matematico. Além disso, a conversa feita sobre
salde permite aos alunos o desenvolvimento da criticidade.

Dois pontos nessa atividade me deixaram muito emocionada, o primeiro foi o
cuidado que os responsaveis pela atividade tiveram em ndo identificar o nome dos alunos
de acordo com seu IMC evitando possiveis praticas de bullying. Outro ponto que me
deixou comovida foi a mudanca na classificacdo do IMC. A tabela original informa que
pessoas cujo IMC estdo compreendidos entre 18,5 e 25 estdo com o peso normal, mas ao
instituir um padrdo de normalidade, consequentemente, criamos atribuimos um carater
anormal para aqueles que ndo estdo naquela faixa. Pensando nisso, 0s responséveis pela

tarefa trocaram essa nomenclatura para peso ideal.

e A matematica e o letramento
O contexto dessa atividade se deu nas duas turmas de 7° ano do INES descritas no
topico anterior. Essa atividade era uma continuidade ao trabalho com nimeros decimais e
objetivava desenvolver nos alunos a capacidade de ler e interpretar etiquetas devido a
circulacéo social e a presenca destas fora do ambiente escolar.

Figura 7 - Etiqueta
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i fus S.FINA TRAD.KE |

ORTA : A2
VAL 1080DE : IH /12 PESO: 0940k
R&/ka

Fonte: COUTINHO, 2015, p. 199

A atividade proposta exigia que os alunos lessem a etiqueta e, em seguida,
respondessem as informac@es do quadro abaixo

Figura 8 — Quadro de informacdes

MNome do mercado: Data: Total:
Nome do produto: Validade:

Marca: Peso:

Tipo: R§/Kg:

Fonte: COUTINHO, 2015, p. 202
Durante a tarefa, devido ao fato da palavra linguica estar abreviada foi necessario

que o assistente educacional, Luiz Mauro, que era quem estava conduzindo a atividade,
escrevesse a palavra no quadro, desenhasse, buscasse fotos para que os alunos associassem
a palavra linguica com o alimento em si, entretanto, percebeu-se que uma aluna néo tinha
conhecia do sinal desta palavra. Coutinho (2015) afirma que o desconhecimento de coisas
cotidianas é muito comum entre os surdos e completa dizendo que as experiéncias com a
linguagem possibilitam aos alunos ouvintes o que ela chama de letramento familiar, uma
vez que certos conhecimentos s&o adquiridos no convivio com a familia, no entanto isso
ndo se reflete a maioria dos surdos, uma vez que mais de 90% desses individuos sdo filhos

de pais ouvintes.
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As 3 atividades apresentadas acima possibilitam aos alunos surdos além do
desenvolvimento das habilidades matematicas, compreensfes necessarias para a vida em
sociedade. O uso de esquemas para a resolucdo de problemas matematicos além de
organizar o raciocinio logico, facilita a interacdo entre o surdo e o texto, tornando-o mais
simples para a compreensdo do aluno. A atividade sobre o IMC, por sua vez, possibilitou
uma reflexdo sobre a salde humana que constitui um dos temas transversais discutidos
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). A terceira atividade, na perspectiva do
letramento, possibilita aos alunos surdos o conhecimento de conceitos existentes e
predominantes em nosso cotidiano.

Essas alternativas do ensino de matematica para alunos surdos em nada se parecem
com o ensino tradicional a que somos acostumados. Fazer um trabalho diferenciado, seja
com os alunos surdos ou ouvintes certamente ndo é facil, primeiro pelo fato de ndo termos
familiaridade com esse outro modo de trabalhar, mas se queremos construir uma educacao
democratica cabe nos, professores, possibilitarmos aos nossos alunos meios através dos

quais eles se desenvolvam social e intelectualmente.

61



3. ASPECTOS METODOLOGICOS

A seguir serdo descritos os procedimentos metodologicos que compuseram este
trabalho monogréfico.

3.1. Caracterizagéo da pesquisa

Esse trabalho monografico se caracteriza como uma pesquisa qualitativa,
bibliogréafica e exploratdria. A abordagem desta pesquisa é de natureza qualitativa, pois as
analises feitas ao longo deste trabalho refletem as experiéncias vividas pelo entrevistado.

O procedimento utilizado na primeira parte deste texto é de natureza bibliogréfica,
isto €, os capitulos iniciais foram elaborados a partir de pesquisas bibliograficas e imersfes
tedricas em artigos, livros e publicacbes em geral sobre o surdo e a sociedade, a historia e
as politicas educacionais da educacdo de surdos e 0 ensino de matematica para surdos.
Além disso, foram lidos, apresentados e analisados artigos de leis que promovem a inclusao

escolar e social desses sujeitos.

Os objetivos deste trabalho revelam um carater exploratério, pois a partir de um
estudo de caso, serdo promovidas discussdes e reflexdes sobre o ensino de matemaética para

surdos.

3.2. Instrumentos de coletas de dados

Para a coleta de dados foi feita uma entrevista semiestruturada. As perguntas feitas
foram planejadas previamente, mas foram alteradas conforme as respostas foram surgindo.
A entrevista foi realizada de forma online, por meio do ambiente Zoom, e foi gravada com
a autorizacdo do entrevistado. A analise das respostas dadas pelo entrevistado sera feita no
capitulo Analise de dados e a integra das respostas podem ser encontradas no Apéndice

desta pesquisa. Inicialmente, a autora desta pesquisa selecionou 12 perguntas, a saber:

e Enqguanto surdo, vocé considera que a surdez é uma deficiéncia ou uma diferenca
linguistica e/ou cultural?
e Durante a educacdo basica, houve algum momento que a escola ndo tinha intérprete

para mediar sua aprendizagem? E na graduacao?
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e Os intérpretes tinham uma boa relacdo para com os professores de matematica com
0s quais vocé teve aula?

e Vocé acha importante o trabalho conjunto entre o professor de matematica e o
intérprete educacional no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo?

e No que diz respeito a matematica, relate algumas boas lembrancas que vocé
vivenciou durante a educacao bésica e superior;

e Relate agora algumas das experiéncias ruins que vocé teve com relagdo ao ensino de
matematica durante a educacdo basica e superior

e O que te motivou a se graduar em licenciatura em Matematica? Por qué?

e Como vocé faz para ensinar matematica aos seus alunos?

e O que os professores de matematica ouvintes precisam saber para atuar com alunos

surdos?

e Que recomendacdes vocé faria a um estudante surdo que deseja se tornar professor

de matematica?

e Como vocé vé a importancia do uso de situages cotidianas para o ensino de
matematica para o aluno surdo?

e Vocé conhece a Educacdao Matematica Critica? Como vocé vé isso para o surdo?

No decorrer da entrevista, além das 12 perguntas previamente selecionadas pela
autora, foram acrescentadas estas outras 5 perguntas:

e Vocé considera a Libras importante para o processo educacional do aluno surdo?

e Existem questBes de matematica com muitos textos, que requer uma interpretacdo
maior. Vocé acha que o uso de esquemas, fluxogramas possa melhorar a questéo da
organizacao dos textos e facilitar o raciocinio 16gico?

e \Vocé da aula apenas para alunos surdos ou para alunos ouvintes também?

e Na escola em que vocé trabalha tem intérpretes para fazer a versdo voz para seus

alunos ouvintes?

e Na escola em que vocé trabalha tem aula de libras para os alunos surdos e para 0s

ouvintes regularmente?
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3.3. Contexto da pesquisa

A entrevista foi realizada a distancia, no dia 24 de agosto de 2020 por meio do
veiculo Zoom, e teve duracdo de aproximadamente 1 hora. O entrevistado é surdo e
professor de matematica. Dessa forma, foi necessaria a presenca de uma intérprete para que
a mesma pudesse mediar a entrevista. Por questfes de ética, irei me referir ao entrevistado
como Carlos. Sendo assim, haviam quatro pessoas no momento da entrevista: Carlos, Keles

(a intérprete), Gisela (minha orientadora) e eu.

Assim que nos quatro estdvamos na sala, Gisela agradeceu a presenca dos presentes
e, em seguida, passou a palavra para mim. De inicio, agradeci a todos pela presenca, a
Carlos por aceitar participar de minha pesquisa e a Keles por mediar essa entrevista. A
partir desse momento, iniciou-se a entrevista cuja dindmica se deu da seguinte forma:
enquanto eu lia as perguntas, Keles as interpretava em Libras para que Carlos pudesse
acompanhar. Em seguida, enquanto Carlos as respondia em Libras, Keles fazia a versdo
voz. Ao término da entrevista, Gisela e eu, mais uma vez, agradecemos ao Carlos e a Keles

pela colaboracdo para realizagdo deste trabalho monografico.
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4. ANALISE DE DADOS

Este capitulo é destinado a discutir e analisar as respostas dadas por Carlos,
enquanto surdo e professor de matemética. Mas, antes de dar inicio a essa andlise e essa
discusséo, ressalto a importancia de possibilitarmos que os surdos tenham isonomia em seu
processo educacional. As falas do professor Carlos sdo de imensos valor e contribui¢do nas
questbes relativas ao ensino de matematica para surdos, pois além da questdo da
representatividade, as falas do entrevistado possibilitam que nds, professores e futuros
professores de matematica, utilizemos essa ferramenta para construcéo da justica social.

Retomando a entrevista, ao todo foram feitas 17 perguntas ao professor Carlos
sobre: a surdez, a libras e o processo educacional do surdo, a importancia do intérprete na
mediacdo da educacdo do aluno surdo, experiéncias com a matematica enquanto egresso da
educacdo bésica e da graduacdo, experiéncias enquanto professor de matemaética,
recomendacfes aos professores de matematica de alunos surdos e, por fim, o uso de
situacBes cotidianas para o ensino de matematica para alunos surdos. Os trechos que
representam recortes da fala de Carlos serdo apresentados com formatacdo em italico nesse
texto, em destaque para as mais longas ou entre aspas se inseridas dentro dos proprios
paragrafos.

Quando questionado se para ele a surdez se configura como uma deficiéncia ou uma
diferenca linguistica e/ou cultural, o professor Carlos responde que depende do ponto de

vista.

Tem varios tipos de deficiéncia que a gente pode ver, por exemplo, tem o
deficiente auditivo, aquele que tem uma perda auditiva. Ele ouve de um lado e
tem uma perda. Ele consegue falar bem, ndo conhece a Libras, isso € um tipo
de deficiéncia. Agora tem também os surdos, alguns surdos que tém uma forma
de comunicacdo diferente. Eu, por exemplo, consigo oralizar e me comunico
com a lingua de sinais. Entdo, com a minha familia, que ndo sabe libras, eu me
comunico por meio da oralizag&o.

A fala de Carlos revela que, para ele, a forma como a surdez é concebida depende
do grau perda auditiva da pessoa e ainda do fato dela utilizar ou ndo a lingua de sinais para

se comunicar. Além disso, Carlos informa-nos como ocorreu sua surdez.

Eu nasci ouvinte, quando ainda era bebé, quando eu estava com trés meses de
idade, eu fiquei doente, tive um problema nos rins, fiquei muito mal, entdo nos
fomos ao médico, tomei medicamento, fiquei tomando muitas injegdes, eu quase
morri, fiquei muito mal mesmo. Ai por conta dessa quantidade de medicacdes e
essa doenca, que nunca foi muito bem explicado o que eu exatamente tive,
aconteceu de eu ter uma perda.

Devido ao fato de Carlos associar a surdez a deficiéncia ou diferenca a partir do
grau de perda auditiva, questionei a ele se ele considera a Libras importante para o processo
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educacional do aluno surdo. Ele respondeu: “Sim, com certeza. E muito importante. O
surdo precisa ter contato com a lingua de sinais, contato com os intérpretes de Libras para
que, dessa forma, ele possa se comunicar e aprender.”.

Quando perguntado se durante a educacdo basica e na graduacdo houve algum
momento em que ndo havia intérprete para mediar sua aprendizagem, Carlos responde que
durante a educacdo bésica ndo houve intérprete em momento algum e destacou a
dificuldade enfrentada por ele. “Do ensino fundamental até o ensino médio, eu ndo tinha
intérprete. S6 na faculdade que eu tive intérprete. Entdo, antes eu estudava em uma escola
inclusiva e eu ficava sozinho, eu tinha muitas dificuldades” e completou: “entdo eu me
esforcava, eu lutava porque eu queria aprender”. A fala de Carlos revela uma
problematica enfrentada por muitos alunos surdos, a falta de intérprete. Fazendo um adendo
a essa informacéo, destaco aqui, a importancia de nos, professores e futuros professores,
lutarmos junto aos pais e familiares desses alunos para que as escolas contratem
profissionais capacitados para mediar o processo de ensino-aprendizagem desses alunos.

Voltando a entrevista, Carlos destaca ainda que, paralelamente a escola, ele fazia
um reforco escolar e esse era 0 ambiente em que ele podia sanar todas as suas duvidas. Em
seguida, Carlos conta sobre a sua mudanca de faculdade e sobre as dificuldades enfrentadas

por ele no periodo de contratacdo de um intérprete.

Comecei no més de marco, sem intérprete. Novamente conversei com o diretor
para saber do intérprete e ele falou que estavam tentando fazer contrato,
enquanto isso eu ia para aula, mesmo sem conhecer ninguém, sem amigos, fui
copiando os conteldos nesse tempo. (...). Dois meses depois chegou um
intérprete, ai o intérprete sinalizava as aulas, era muito rapido, eu gostei. Era
um profissional muito bom, havia uma boa relacéo, interacdo. Depois trocou de
intérprete, veio um outro intérprete, 0 contrato vencia a cada dois anos e
contrataram um novo. Eu fiquei triste porque o novo intérprete ndo tinha muita
fluéncia, entdo eu perdia muita informacao, fiquei prejudicado quanto a isso.

Ainda sobre a questdo do intérprete, perguntei a Carlos se os intérpretes tinham uma
boa relacdo com os professores de matematica, ele respondeu que no dia a dia ndo havia um
contato entre esses profissionais. Carlos diz que enquanto o professor dava sua aula e 0
intérprete sinalizava, “Ele ficava ali de forma neutra.”. Entretanto, quando o professor
marcava a prova, no geral, ele consultava ao intérprete se a prova deveria ser adaptada.
“Vai ser da mesma forma?”, “E como sera questdo da nota?”. E 0 intérprete aconselhava
ao professor a reduzir o tamanho do texto para que ficasse mais facil para Carlos
compreender. O entrevistado diz que compreende o distanciamento entre professor e
intérprete, afinal, sdo muitas disciplinas e seria complicado para o intérprete manter uma

relacdo direta com todos os professores. Mas, quando questionado se ele acha importante
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essa relacdo entre professor e intérprete nas questdes relativas a aprendizagem do surdo,
Carlos afirma que sim. “Ndo podemos ficar isolados, temos que ter essa rela¢do entre
colegas para que tenhamos um aprendizado melhor.”, diz ele.

No que se refere as experiéncias com a matematica, Carlos diz que possui boas
experiéncias com essa disciplina porque sempre gostou e teve facilidade com a mesma e

além disso, ressalta a importancia do reforco para sua aprendizagem.

Uma coisa que eu sempre destaco é que eu sempre tive aulas de reforco e isso foi
fundamental para mim. Esse apoio, esse aprendizado que eu tinha paralelo onde
eu podia tirar minhas ddvidas de todas minhas dificuldades, entdo o reforgo para
mim foi fundamental, em todas as disciplinas, ndo s6 na matematica, mas
portugués, geografia, historia.

Essa observacédo revela uma questdo que pode e precisa ser considerada: 0s espacgos
educacionais, bésicos ou superiores, precisam contar com momentos que possibilitem as
aulas de reforgo em contraturno para estudantes surdos, com mediacdo em Libras. Cabe
lembrar que durante o tempo da aula, o surdo precisa dividir sua atencdo entre olhar para o
quadro, olhar para o intérprete para poder ouvir o professor e ainda fazer seus registros e
anotacdes pessoais. Naturalmente algo se perde, e € justamente no momento do reforco que
essas perdas podem ser corrigidas.

Carlos fala que ndo possui lembrancas ruins quanto a matematica. As lembrancas
negativas que ele possui séo relacionadas a lingua portuguesa. “Em portugués, eu tenho
uma dificuldade terrivel, os textos pesados, ai sim eu tenho lembrangas ruins que eu tinha
dificuldade de aprender a lingua portuguesa.”, disse ele. E completa: “A maioria dos
surdos tem dificuldade na lingua portuguesa, isso € uma questéo linguistica mesmo porque
¢ uma lingua dos ouvintes e ndo uma lingua dos surdos”. O posicionamento de Carlos
quanto a questao textual, fez-me lembrar da pesquisa de Coutinho (2011). Nessa pesquisa, a
autora fala que os esquemas séo eficientes na mediacdo entre o texto e o aluno surdo,
facilitando a organizacdo do raciocinio l6gico e servindo como estratégia de leitura. A
partir disso, por mais que eu nao tivesse selecionado essa pergunta, questionei a Carlos se
esse metodo é eficiente para resolucdo de problemas matematicos cujo enunciado é mais
longo. Carlos respondeu que sim e diz que aprendeu com a professora do reforgco com

identificar palavras chave para resolugédo de problemas desse tipo.

E verdade essa questdo que vocé falou do texto. Eu me lembro textos para ler e
ndo compreender o que estd ali. No 6° ano, por exemplo, quando ia fazer as
operacdes, tinha os problemas as perguntas e quando eu via aquele texto, eu ndo
conseguia compreender. Eu achava realmente, muito dificil. Ai eu levava aquilo
la para o reforgo, 14 a minha professora era muito esperta, entdo ela me
mostrava. “Olha, observe aqui as palavras-chave, “pessoa”, esse numero que
esta aqui, adigdo,...”, ela ia me orientando para que eu pudesse compreender as
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palavras-chave e me ensinava a reconhecer essas palavras e dessa forma, eu
conseguia responder, procurando naqueles textos apenas as palavras-chave.

A experiéncia de Carlos com o uso de esquemas e a observacdo de palavras-chave
complementa a efetividade dessa estratégia descrita por Coutinho (2011) na resolugédo de
problemas matematicos. Sendo assim, reforco a importancia da adogdo dessa estratégia por
professores de matematica para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo.
Em seguida, perguntei a Carlos a motivacdo dele para ele se graduar em licenciatura em
matematica e a resposta dada por ele foi a seguinte: “Eu me interessava porque desde
pequeno eu gostava de matemadtica. Eu falava ‘ah, no futuro, eu quero trabalhar, fazer
faculdade, ser professor de refor¢o para outras pessoas.’”. O relato do entrevistado foi
muito emocionante para mim, suas palavras revelam que ele tem como objetivo possibilitar
o desenvolvimento de outras pessoas, assim como possibilitaram. “Nesse momento, eu
tenho um aluno que tem muita dificuldade, ele sempre me procura, me pede aulas de
reforco. A mae dele concordou, gosta, fica feliz e eu também fico feliz, eu fico orgulhoso
por saber que eu posso contribuir na educagdo de surdos.”, completa.

Perguntei a Carlos se ele trabalha apenas com alunos surdos ou com ouvintes
também e, em seguida, como ele faz para ensinar matematica a seus alunos. Ele respondeu
que trabalha com os dois perfis de alunos e utiliza, em suas aulas, recursos que tornem a
aprendizagem mais interessante e diz: “Eu comecei usando o Tangram, atraves de jogos
bem ludicos, eu comecei com essa estratégia com os alunos.”. Carlos diz ainda que sua
metodologia despertou o interesse de outros professores, “(...) tinha professores que ndo
utilizavam esses materiais, professores ouvintes até e ficaram interessados na maneira
como eu estava trabalhando com aqueles alunos. Carlos alerta para problema recorrente

nas aulas de matematica, o desinteresse dos alunos pela disciplina e afirma:

O professor s6 fica passando matéria no quadro, o tempo todo e isso nédo é legal,

o0 aluno se cansa disso também. Entdo € preciso que existam estratégias para que

os alunos tenham o aprendizado de forma tranquila, de forma leve e ndo aquela
coisa rigida de contetdo e contetdo. O ensino pode ser mais flexivel.

Além disso, Carlos diz que para o ensino de matematica para surdos, ele ainda faz
adaptagdes nos materiais e nas aulas para que a aprendizagem dessa disciplina seja
garantida e ainda, utiliza a Libras para mediar esse processo. Perguntei a Carlos se algum
intérprete trabalha junto a ele para fazer a versdo voz para os ouvintes, ele respondeu que
ndo é necessario, ele utiliza o quadro e ensina os sinais especificos da matematica para
todos os alunos, inclusive, para os ouvintes. Em seguida, questionei ao entrevistado se na
escola em que ele trabalha ha aulas de Libras regularmente, ele me informou que sim e que

ele é o professor. As aulas de Libras, nessa escola, sdo para alunos de 1° ao 9° ano do
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Ensino Fundamental e sua metodologia para o ensino dessa lingua, assim como para o
ensino de matematica, utiliza estratégias que despertem o interesse dos alunos. “E muito
trabalho, a gente tem muita coisa para fazer e eu estou sempre elaborando estratégias,
preparando materiais para poder usar nas atividades, para que os alunos gostem e se
interessem pela Libras.” e complementa dizendo que, caso ele va falar sobre os nimeros,
por exemplo, ele mostra os sinais, utiliza cartazes, entre outras coisas. E destaca: “é
importante trabalhar essa questao visual para que eles queiram cada vez mais aprender.”

Quando questionado sobre o0s saberes necessarios aos professores de matematica
para ensinar essa disciplina a alunos surdos, Carlos afirma que € necessario fazer um
planejamento das atividades que serdo ministradas. Carlos descreve sua experiéncia
dizendo que sempre faz um planejamento das aulas e caso pesquise uma atividade na
internet voltada para os ouvintes, ele faz as adaptacGes necessarias para que esse material
seja apropriado para o ensino de matematica para surdos. Em resumo, Carlos afirma que
sdo necessarias “estratégias que atendam esses alunos, que saiam do tradicional.”

Durante a entrevista, um outro momento de imensa emocédo para mim, foi quando
questionei a Carlos sobre que recomendacdes ele fazia a um estudante surdo que quisesse
cursar matematica. Ele afirmou que conversaria e explicaria ao aluno sobre esse assunto,
mas antes de tudo gostaria de saber quais sdo 0s sonhos dessa pessoa. “(...) mas conversar
com ele, saber dos interesses dele, conversar, explicar, saber o porqué dele querer fazer
matematica, saber os sonhos dele. Mas é importante saber qual o sonho da pessoa, o0 que
ela gostaria de fazer.”, disse. E completa: “Eu sempre gostei muito de matemadtica, desde a
minha infancia, entdo isso me traz felicidade, entdo para mim é importante porque eu
realizei 0 meu sonho.”. A sensibilidade de Carlos para com a felicidade e a realizacdo do
aluno revelam que ser professor é mais do que ensinar contetdos curriculares, mas se
preocupar com a felicidade, sonhos e realiza¢bes dos alunos. E, para mim, isso define na
pratica o que € ser professor.

As proximas perguntas visavam entender se a importancia de situacdes cotidianas
no ensino de matematica para alunos surdos. Carlos informou que, em 2016, quando fazia
estagio, um professor utilizou uma estratégia que o interessou muito. O professor de
matematica levou os alunos a um supermercado que fica nas imediacdes da escola, 14 ele
pediu para que os alunos fizessem alguns registros, levassem para casa, somassem 0S
valores. Na aula seguinte, esse professor fez questionou a turma sobre quanto eles
gastariam, quando sobraria de troco e, para ele, essa estratégia foi super importante porque

proporcionou aos alunos a criticidade relacionada a questdes do dia a dia, “(...) o professor
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estava formando cidad&os, conscientes e isso era muito interessante. Isso foi com os alunos
ouvintes, mas é importante fazer com os alunos surdos também.”, disse. Carlos tentou
incorporar essa pratica as suas aulas também, no entanto, a coordenadora pedagdgica e o
diretor ndo autorizaram a saida. “Poxa vida! As pessoas precisam compreender essa
vivéncia. E importante que os alunos vivenciem dessa forma”, pensou. Entdo, resolveu
improvisar. “Eu ndo podia ir ao mercado, entdo eu resolvi o mercado até a escola, para
que os alunos tivessem essa experiéncia no dia a dia.”, falou. E, por meio de imagem e
fotos impressas, Carlos realizou uma atividade que possibilitou aos seus alunos refletirem

sobre a autonomia do surdo e o uso do dinheiro de forma inteligente.

Os surdos tiveram dificuldade, coisas simples que eles ndo sabem, néo
conhecem. Coisas na casa deles, conta de luz, IPTU, carro, combustivel, tantas
coisas que sdo usadas na propria casa e eles ndo conhecem. Entdo, eu mostrei
para eles as despesas que cada um tem para que eles pudessem compreender
essa questdo de dinheiro. Ai eu falei para eles: “Vocés vdo crescer, VAo
trabalhar, vao comprar as coisas. Vocés tém que ter autonomia e saber usar tudo
isso”. Entdo, eu acho muito complicado porque as vezes o surdo ndo consegue
entender de maneira clara e controlar o seu dinheiro quando ele chega a ter e
saem gastando aleatoriamente com tudo que vé pela frente.

A Ultima pergunta era se Carlos conhece a educacdo matematica critica (EMC) e
como se V€ isso para o surdo. Como ele ainda ndo tinha ouvido falar sobre a EMC, entdo

tentei explicar brevemente o que seria. Carlos afirmou que € muito importante. Para ele:

E importante conhecam um pouco disso, da histéria da matematica, da
matematica no cotidiano e como a matematica esta inserida nisso. Agora
estamos em 2020, mas vamos pensar em 1980, por exemplo, era uma época
diferente, tinha um contexto diferente. Se a gente pensar um pouco mais |4 atras,
la no povo grego, como comegou a matematica la atras e ir avangando passo a
passo para que eles possam realmente compreender e fazer discussdes
comparando com o hoje, questdes do governo, mudancas politicas. Entdo é
importante que o aluno compreenda isso porque isso vai fazer com que ele se
interesse e lute pelos seus direitos também, porque vai estar mostrando a
verdade, os acontecimentos no decorrer do tempo e isso desperta o interesse do
aluno.

Em seguida, Carlos me pergunta se eu ja assisti ao filme Agora, respondo que néo.
Ele me indica esse filme e diz que os alunos se interessam muito pelo filme quando o
assistem. Carlos ainda diz que esse filme tem um pouco de violéncia, entdo o ideal seria
passar para uma turma de 9° ano porque alunos menores nao entenderiam, ainda sobre o
filme, ele completa: “Esse filme tem um foco na matemdtica e discute vdrios assuntos,
inclusive, politica. Entdo o aluno se interessa, se desperta. E bom mostrar para os surdos
porque traz um despertamento para eles também”.

As falas e os posicionamento do entrevistado revelam que se faz necessario o uso da
lingua de sinais no processo de ensino aprendizagem dos alunos surdos. Entretanto, a fala
desse professor ndo exclui a importancia de o aluno surdo aprender a lingua portuguesa nas
modalidades de leitura e escrita, mas sim ressalta a importancia da Libras ser a primeira
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lingua desses alunos. Além disso, faz-se necessario também a presenca do intérprete
educacional, bem como uma relagdo mais direta entre esse profissional e o professor, néo
apenas dos de matematica, para o processo de ensino-aprendizagem desse aluno.

Em relacdo ao ensino de matematica, a exploracdo da visualidade e de recursos
visuais sdo fundamentais para a aprendizagem do surdo. Sendo assim, o professor de
matematica deve planejar e preparar materiais que sejam acessiveis para esses alunos.
Outrossim, as vivéncias cotidianas e os conhecimentos adquiridos fora do ambiente escolar
sdo essenciais e devem ser considerados para que, juntamente com o0 conhecimento
matematico, estes possibilitem o desenvolvimento social e a preparacéo para o exercicio da

cidadania.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Antes de dar inicio a esta parte do texto, saliento que assim como nas demais
escreverei na 1% pessoa do singular por entender que as discussfes aqui propostas valem
para todos os professores de matematica, inclusive, para mim e, portanto, explicitarei sob o
meu ponto de vista enquanto futura professora se as ideias discutidas influenciam na pratica
docente.

Inicialmente, esse trabalho possibilitou uma reflexdo profunda sobre a triste
trajetéria do surdo desde os primoérdios da humanidade e as consequéncias que as
atrocidades a que esses individuos foram submetidos no passado refletem na atualidade,
inclusive, na educacédo desses sujeitos.

O documentario Sou surda e ndo sabia (2009), dirigido por Igor Ochronowicz,
relata a vida de Sandrine Hermanse, atriz francesa surda. Durante o curta-metragem,
Sandrine desabafa: “Encontramos obstaculos na vida, mas de onde eles vém? Dos
preconceitos dos ouvintes que nos chamam de incapazes.” A sociedade tem uma divida
histérica para com os surdos e se nossas antigas geracdes excluiram e marginalizaram os
surdos, entdo é nosso dever e das futuras geracdes repararmos essa divida.

A era da inclusdo tem possibilitado que os surdos, assim como outras minorias,
gozem de direitos que arduamente foram conquistados. Apesar disso, ainda ndo demos
conta de incluir efetivamente os surdos nos diversos &mbitos da sociedade. Em termos de
educacdo, a instituicdo escolar deve rever sua funcdo social a fim de a inclusdo dessa
minoria seja garantida. Em relacdo aos professores de matematica, estes sdo responsaveis
pela promocdo de uma educacdo democratica que possibilite aos surdos a construcdo dos
conhecimentos matematicos e, consequentemente, a percep¢ao de que essas habilidades sdo
essenciais para a vida em sociedade.

O processo educativo do aluno surdo oferece uma série de desafios aos professores,
ndo s os de matematica, uma vez que estes — em sua maioria — ndo possuem conhecimento
acerca das peculiaridades desse aluno. Silva e Pinto (2017) reforcam que a falta de
conhecimento sobre as particularidades dos alunos surdos pode prejudicar a atuagdo dos
professores frente a este publico.

A maneira tecnicista a partir da qual os professores ensinam a matematica é uma
outra questdo problematizada ao longo desse texto. Embora, de acordo com Nogueira e
Zanquetta (2013), a matematica seja a disciplina que os surdos, no geral, possuem menos

dificuldade, essa abordagem nao promove o desenvolvimento da autonomia, da criticidade
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e do empoderamento, caracteristicas fortemente defendidas neste trabalho. Pelo contrario, o
ensino tradicional ndo possibilita exposicdo e troca de ideias, mas reforca a excluséo
daqueles que ndo se adequam as regras desse universo imperativo e cego as regras e as
técnicas.

A falta de sinais em Libras que representem os termos matematicos, ao contrario do
que eu pensava antes de dar inicio a essa pesquisa, ndo necessariamente significa um
empecilho no processo educativo do aluno surdo. Pinto (2018) esclarece que esse detalhe
pode ser solucionado a partir da combinacdo de sinais entre os envolvidos desse processo.
Mas, para isso, € importante o trabalho conjunto entre o IEL e o professor de matematica no
desenvolvimento de atividades inclusivas para alunos surdos. Como vimos, esse fato
constitui 0 conjunto de a¢des é necessaria para o sucesso escolar do aluno surdo.

Desde o inicio o objetivo central desta pesquisa era levantar alguns dos saberes
necessarios a pratica educativa do professor de matematica de alunos surdos. De fato, as
pesquisas bibliogréficas e a entrevista realizada apontam alguns dos conhecimentos
necessarios que o professor deve ter em relagdo as particularidades do aluno surdo como,
por exemplo, o reconhecimento de que esses alunos sao capazes de aprender matematica,
mas de forma diferente dos ouvintes.

Outro saber necessério para 0 sucesso do processo de ensino aprendizagem dessa
disciplina a alunos surdos é o reconhecimento que a apreensao de mundo desses individuos
se da plenamente pela experiéncia visual, conforme dito por Strobel (2008) e citado por
Coutinho (2015). Além de outros saberes, os quais denominei de saberes afins por ndo
serem especificos para professores de matematica como, por exemplo, a valorizacdo as
vivéncias e aos conhecimentos de mundo dos alunos.

Ademais, a fundamentacdo tedrica, bem como a entrevista confirmam que é
possivel ensinar matematica aos surdos de forma a possibilita-lo seu desenvolvimento
social e intelectual por meio de atividades e metodologias que estimulem a autonomia, a
criticidade e o empoderamento desse alunado e, acima de tudo, que respeite suas
particularidades.

Apesar das ideias e das propostas aqui discutidas permitirem aos professores e
futuros professores de matematica um outro olhar sobre o ensino de matematica para
surdos, apenas a reflexdo sobre a pratica ndo garante o sucesso educativo do aluno surdos.
Sendo assim, alem das reflexdes € necessario que o0s professores ponham esses
conhecimentos em prética e, alem disso, tenham em mente que essa mudanca oferece

enormes desafios, afinal durante nossa vida escolar e académica fomos “acostumados” ao
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método tradicional, logo qualquer atividade ou metodologia que nos tire da nossa zona de
conforto nos trard grandes desafios.

Para finalizar essa discussdo, gostaria de propor uma reflex&o. Paulo Freire, patrono
da educacdo brasileira, deixou-nos um legado sobre educacéo, justica e amor. Ele disse:
“Eu sou um intelectual que ndo tem medo de ser amoroso, eu amo as gentes € amo o
mundo. E é porque eu amo as pessoas e amo 0 mundo, que eu brigo para que a justica
social se implante antes da caridade.” (FREIRE, 1985)
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APENDICE A

ENTREVISTA TRANSCRITA

Entrevista realizada no dia 24 de agosto de 2020
Intérprete: Keles Soares

Veiculo: Plataforma Zoom

Duracéo: 1 hora

Fernanda: Enquanto surdo, vocé considera que a surdez é uma deficiéncia ou uma
diferenca linguistica e/ou cultural?

Carlos: Tem varios tipos de deficiéncia que a gente pode ver, por exemplo, tem o deficiente
auditivo, aquele que tem uma perda auditiva. Ele ouve de um lado e tem uma perda. Ele
consegue falar bem, ndo conhece a Libras, isso é um tipo de deficiéncia. Agora tem
também os surdos, alguns surdos que tém uma forma de comunicacéo diferente. Eu, por
exemplo, consigo oralizar e me comunico com a lingua de sinais. Entdo, com a minha
familia, que ndo sabe libras, eu me comunico por meio da oralizacdo. As vezes, eles sabem
muito pouco. Mas eu tenho uma surdez profunda nos dois ouvidos, entdo vai depender do
que vocé ta vendo em relacdo a isso. Ha diferentes niveis, tem aqueles que séo deficientes e
outros ndo. Tem pessoas que tem uma perda auditiva nos dois ouvidos. Eu tenho alunos
assim, que tem 50% de perda e conseguem falar bem, oralizar bem e eu ensino a eles a
lingua de sinais. Eles aprendem a Libras, conseguem se comunicar também dessa forma.
Futuramente, ndo sabemos, eles podem perder por completo o restante de residuo auditivo
que eles tém. Entdo, temos diferentes tipos de surdos, tem aqueles que sdo considerados
deficientes também. Temos surdos com outras deficiéncias, deficiéncia intelectual. Por
exemplo, eu nasci ouvinte, quando ainda era bebé, quando eu estava com trés meses de
idade, eu fiquei doente, tive um problema nos rins, fiquei muito mal, entdo nés fomos ao
médico, tomei medicamento, fiquei tomando muitas injecdes, eu quase morri, fiquei muito
mal mesmo. Ai por conta dessa quantidade de medicagdes e essa doenca, que nunca foi
muito bem explicado o que eu exatamente tive, aconteceu de eu ter uma perda. Eu fui em
um médico no Rio de Janeiro, num hospital especializado, fiz varios exames e eles nao
conseguiam diagnosticar o que eu tinha. Fui também em S&o Paulo, em outro hospital
especializado, ali eles viram que eu perdi a minha audicdo. La eles conseguiram detectar
isso. Entdo, minha familia ficou muito preocupada, nessa questdo de como eu iria me

comunicar. Entéo, eu usei aparelho, um aparelho antigo que eu usava para me comunicar
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porque eu ndo conseguia ouvir absolutamente nada, até hoje. Bom, é importante que a
pessoa tenha um laudo, para saber que problema ela tem, que tenha um gréfico para ver a
perda auditiva, para saber se € 50%, 75%, se € maior ou menor, entdo é importante que
tenha esse laudo médico para saber exatamente o que a pessoa tem de perda, € uma marca

que tem 1&a no CID para poder registrar a deficiéncia.

Fernanda: Vocé considera a Libras importante para o processo educacional do aluno
surdo?

Carlos: Sim, com certeza. E muito importante. O surdo precisa ter contato com a lingua de
sinais, contato com os intérpretes de Libras, para que, dessa forma, ele possa se comunicar
e aprender. A Libras é muito importante na comunicacdo, 0s surdos precisam de uma
lingua para se comunicar, para interagir. Por exemplo, os ouvintes quando sabem a Libras
também, eles conseguem ter uma boa interacdo com o surdo. Se ninguém sabe, se ndo tem
essa comunicacdo fica muito dificil. Por exemplo, eu entrei num curso e ndo tinha
intérprete nesse curso. Entdo a comunicacdo ficava muito limitada, eu ndo conseguia me
comunicar com meus colegas ouvintes, ndo era possivel isso. Entdo, era importante que
tivesse ali o intérprete para facilitar essa comunicacdo, porque a Libras tras isso, essa
interacdo também, o aprendizado para o aluno surdo para que ele possa se desenvolver da
mesma forma e se relacione com os outros, fagca amizades, tenha uma comunicacéo e
aprenda da mesma forma. Entdo, é uma lingua e como lingua ela é muito importante, se
ndo tem nenhuma lingua como vai haver comunicacdo? Vai haver muitos entraves e

dificuldades.

Fernanda: Durante a educacdo bésica, houve algum momento que a escola ndo tinha
intérprete para mediar sua aprendizagem? E na graduacdo?

Carlos: Bom, antigamente eu ndo tinha intérprete na educacdo bésica. Do ensino
fundamental até o ensino médio, eu ndo tinha intérprete. S6 na faculdade que eu tive
intérprete. Entdo, antes eu estudava em uma escola inclusiva e eu ficava sozinho, eu tinha
muitas dificuldades, entdo eu me esforcava, eu lutava porque eu queria aprender. Eu tinha
aula de reforgo, eu procurava aprender fora e era na aula de refor¢o que eu conseguia
aprender melhor. Depois, quando eu ingressei na faculdade, eu fiz o vestibular de uma
faculdade particular e fiz uma avaliacéo, tinha um intérprete que leu a prova, ai quando
saiu o resultado do vestibular foi enviado um torpedo, naquela época ndo tinhamos

WhatsApp, isso foi em 2008, entdo foi enviado um torpedo que eu havia sido aprovado.
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Minha familia ficou muito feliz, porque eu era o primeiro a ingressar na universidade.
Depois disso, eu me mudei e fui estudar na faculdade. Dois anos e meio depois, a
universidade teve alguns problemas e um colega que estava sempre comigo, falou “vamos
mudar de faculdade”, ai eu falei “ndo vou ndo, é muito longe, quase 2 horas de distancia”.
Ai eu resolvi pesquisar, ai eu encontrei o IFES. Decidi conversar com o diretor. Fomos a
uma sala, fizemos uma reunido e eu perguntei se podia fazer uma transferéncia. Ele
chamou o coordenador do curso de Matematica, conversei com ele também sobre a
transferéncia de faculdade porque a faculdade em que eu estudava, estava com alguns
problemas. O diretor apoiou essa troca e isso me deixou feliz. Quando eu fui para o IFES,
eu era o unico surdo, no inicio foi dificil, mas eu lutei, eu insisti. E um direito do surdo
estar estudando, é importante que ele esteja ali, que ele ingresse. Por que tantos ouvintes e
ndo tem surdo? E importante que tenha vagas, as cotas para as pessoas com deficiéncia.
Entdo, ndo havia um respeito verdadeiro. Eu estudei com o coordenador do curso trés
vezes, mas faltava um pouco de flexibilidade. Entdo, eu conversei com o diretor e ele falou
para eu fazer uma prova. No dia marcado, eu fui fazer a prova, tinham cinco questées e foi
muito dificil. O tema da prova era linear. Depois de um tempo recebi a noticia de que fui
aprovado. Comecei no més de marco, sem intérprete. Novamente conversei com o diretor
para saber do intérprete e ele falou que estavam tentando fazer contrato, enquanto isso eu
ia para aula, mesmo sem conhecer ninguém, sem amigos, fui copiando os contetdos nesse
tempo. Depois um professor que eu ndo conhecia me perguntou se eu era ouvinte e eu falei
“ndo, eu sou surdo”, ele me pediu desculpas e comegou a me ajudar. Dois meses depois
chegou um intérprete, ai o intérprete sinalizava as aulas, era muito rapido, eu gostei. Era
um profissional muito bom, havia uma boa relacéo, interacdo. Depois trocou de intérprete,
veio um outro intérprete, o contrato vencia a cada dois anos e contrataram um novo. Eu
fiquei triste porque o novo intérprete ndo tinha muita fluéncia, entdo eu perdia muita
informac&o, fiquei prejudicado quanto a isso. No final, quando eu estava no TCC,
contrataram um novo intérprete. No dia da apresentacdo do TCC foi muito dificil, era
muito detalhe para explicar naquele, entdo o intérprete precisa estar alinhado, tive muitas

perguntas, entdo foi assim, dessa forma.

Fernanda: Os intérpretes tinham uma boa relacdo para com os professores de matematica
com 0s quais vocé teve aula?
Carlos: N&o, ndo tinham uma boa relacdo. Por exemplo, o0 intérprete sé repassava o

conteudo das aulas. O professor tinha a responsabilidade de preparar as aulas e o

83



intérprete ouvia o que o professor falava e sinalizava para mim, era so esse contato. Ou
quando eu fazia alguma pergunta para o professor. Ele ficava ali de forma neutra. Mas
quando tinha alguma avalia¢do, o professor procurava o intérprete e perguntava “Vai ser
da mesma forma?”, “E como serd questdo da nota?”. Quando havia um texto muito
grande, o professor fazia um texto mais simples para que eu pudesse compreender. Tinha
esse tipo de relacdo, durante a aula ndo. O professor ficava ensinando e o intérprete
fazendo a traducdo. E as disciplinas, tinham varias disciplinas e um intérprete para
interpretar aquilo tudo era realmente muito complicado, entdo ndo dava para que ele
tivesse uma relacéo direta com os professores por conta disso também.

Carlos pergunta para Keles: Vocé ja teve experiéncia em escola? D4 para ter uma boa
relacdo com todos os professores sendo tantas disciplinas?

Keles: Para o intérprete dominar todas as disciplinas é complicado, entdo ndo da para ele

ficar junto com todos os professores tentando fazer esse planejamento.

Fernanda: Vocé acha importante o trabalho conjunto entre o professor de matematica e o
intérprete educacional no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo?

Carlos: Sim, sim. Por exemplo, eu sou um professor bilingue e trabalho com alunos
surdos, entdo é importante preparar aquele contetdo, relacionar, discriminar, ver aquele
que é mais dificil e explicar de uma maneira muito clara, basica. As vezes demora um
pouco mais para que ele possa compreender porgue as vezes tem conteddos que s&o muito
densos e é importante demorar um pouco mais de tempo, em 50 minutos de aulas néo é
possivel explicar aquilo tudo. Entdo é importante essa interacdo. Eu converso com
professores de varias turmas falando isso, mostrando essa importancia. Nao podemos ficar
isolados, temos que ter essa relacdo entre colegas para que tenhamos um aprendizado
melhor. Vou dar um exemplo, raiz quadrada, o aluno nédo conhece aquele conteudo, entao
é preciso detalhar, explicar de maneira clara para que o aluno possa aprender e talvez no
6° ano ele ndo consiga compreender tdo bem, mas é preciso explicar as regras para que
ele possa depois avancgar e quando ele estiver no 8° ou 9° ano ele ja saiba de forma clara
esse conteldo. Entdo é importante que o professor tenha esse contato com outros
profissionais. Uma coisa que aconteceu, por exemplo, eu preparei um contetdo e passei
aquele conteudo, as regras de maneira diferente da forma dos ouvintes, de uma forma
equilibrada, um contetdo mais adaptado, flexivel, entdo eu, como professor bilingue, fiz o
planejamento, fazer as alteragdes necessérias, sem aprofundar tanto, s6 no ensino medio

que vai aprofundar mais. Por exemplo, as vezes falta complementar um contetido, mas se é
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para aluno surdo é preciso adaptar porque o nivel dele vai variar, assim como os alunos
ouvintes que possuem diferentes niveis, e os alunos vado aprendendo gradativamente. E as
limitacGes trazem mais dificuldades, as vezes um aluno ndo consegue ir bem numa prova
ou aprender mais conteudos por conta disso. Entdo, é importante que haja estratégias,
jogos, varias atividades. Ndo é nada facil, é realmente dificil, mas nds precisamos

trabalhar o contetdo de maneira que o aluno aprenda e se desenvolva.

Fernanda: No que diz respeito a matematica, relate algumas boas lembrancas que vocé
vivenciou durante a educacédo basica e superior

Carlos: Sim, sim. Tenho boas lembrancgas, algumas experiéncias. Uma coisa que eu
sempre destaco é que eu sempre tive aulas de reforgo e isso foi fundamental para mim.
Esse apoio, esse aprendizado que eu tinha paralelo onde eu podia tirar minhas davidas de
todas minhas dificuldades, entdo o reforco para mim foi fundamental, em todas as
disciplinas, ndo s6 na matematica, mas portugués, geografia, histéria. Me ajudou muito
essas atividades paralelas. Eu agradeco muito o reforgo que eu tive durante a minha
caminhada escolar. Se eu ficasse s0 na escola, eu ia continuar sozinho com as minhas
duvidas. Entdo como a minha mae sabia disso, ela me ajudou dessa forma, me colocando
no reforco e la sim eu conseguia tirar minhas duvidas e isso ajudou na minha evolugéo, no

meu aprendizado

Fernanda: Relate agora algumas das experiéncias ruins que vocé teve com relacdo ao
ensino de matematica durante a educacédo basica e superior

Carlos: Em matematica eu ndo tive experiéncias ruins ndo, minhas experiéncias ruins sao
com portugués. Portugués é muito dificil. Em portugués, eu tenho uma dificuldade terrivel,
0s textos pesados, ai sim eu tenho lembrancas ruins que eu tinha dificuldade de aprender a
lingua portuguesa. Por exemplo, 0s ouvintes conseguiam aprender de uma maneira mais
facil, eu, como surdo, ndo conseguia. Até porque eu ndo tinha libras ali na escola para me
ajudar no aprendizado. Entéo, assim, eu tenho lembrancgas pesadas, ruins, em relagdo a
portugués que eu tinha muita dificuldade. O reforco me ajudou bastante também nessa
questdo, mas mesmo assim com o portugués eu tive mais dificuldade, com matematica néo,
eu s6 tenho boas lembrancas. A maioria dos surdos tem dificuldade na lingua portuguesa,
iSSO € uma questdo linguistica mesmo porque é uma lingua dos ouvintes e ndo uma lingua
dos surdos e quando a gente estuda Letras/Libras a gente vé isso, que ela é a segunda

lingua. Bom, matematica eu vejo que eu sempre tive facilidade, eu sempre gostei, tenho
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boas lembrancas, eu sempre conseguia fazer os célculos, entdo matematica era o meu
destaque. Eu tinha colegas, por exemplo, que iam mal na matemética, ndo conseguiam
tirar boas notas, mas eu, como falei antes, tinha esse apoio do reforgo e isso me ajudava,
mas meus colegas ndo tinham esse apoio e eles tinham dificuldades nas suas casas, as
vezes eles ndo conseguiam pagar uma professora de reforco escolar porque ndo é algo

barato, entdo assim isso foi 0 que me ajudou e as vezes dificulta muita gente.

Fernanda: Existem questdes de matematica com muitos textos, que requer uma
interpretacdo maior. Vocé acha que o uso de esquemas, fluxogramas possa melhorar a
questdo da organizacao dos textos e facilitar o raciocinio 16gico?

Carlos: E verdade essa questdo que vocé falou do texto. Eu me lembro textos para ler e
nao compreender o que estd ali. No 6° ano, por exemplo, quando ia fazer as operacdes,
tinha os problemas as perguntas e quando eu via aquele texto, eu ndo conseguia
compreender. Eu achava realmente, muito dificil. Ai eu levava aquilo 14 para o reforgo, 14
a minha professora era muito esperta, entdo ela me mostrava. “Olha, observe aqui as
palavras-chave, “pessoa”, esse niuimero que estd aqui, adic¢do,...”, ela ia me orientando
para que eu pudesse compreender as palavras-chave e me ensinava a reconhecer essas
palavras e dessa forma, eu conseguia responder, procurando naqueles textos apenas as
palavras-chave. Entdo, a minha professora de reforco era muita esperta e ela me ajudava
nisso e orientava como eu poderia reconhecer essas palavras. Para o surdo é importante
que tenha textos menores para que ele pudesse compreender. Eu mostrei para alguns
colegas como procurar as palavras-chave e isso foi uma estratégia que eu aprendi que eu

levei para a vida e isso facilitou muito.

Fernanda: O que te motivou a se graduar em licenciatura em Matematica? Por qué?

Carlos: Eu me interessava porque desde pequeno eu gostava de matematica. Eu falava
“ah, no futuro, eu quero trabalhar, fazer faculdade, ser professor de reforgo para outras
pessoas.”. Nesse momento, eu tenho um aluno que tem muita dificuldade, ele sempre me
procura, me pede aulas de refor¢o. A mae dele concordou, gosta, fica feliz e eu também
fico feliz, eu fico orgulhoso por saber que eu posso contribuir na educagdo de surdos e
hoje, a gente faz também atividades por plataformas virtuais, envio por e-mail também. E
eu vejo que as vezes faltam adaptacGes necessarias e eu fago essas adaptacdes e ele me
paga, mas eu cobro um valor bem barato s6 mesmo para poder ajudar esse aluno e para

que ele possa se desenvolver. Entdo, assim, eu sempre gostei de matematica.
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Fernanda: Vocé da aula apenas para alunos surdos ou para alunos ouvintes também?

Carlos: Os dois, tanto ouvintes quanto surdos.

Fernanda: Como vocé faz para ensinar matematica para seus alunos?

Carlos: Por exemplo, eu comecei ensinando matematica para alunos ouvintes através de
jogos, atividades bem bésicas, bem faceis. Eu comecei usando o Tangram, através de jogos
bem ludicos, eu comecei com essa estratégia com os alunos. Ai tinha professores que nao
utilizavam esses materiais, professores ouvintes até e ficaram interessados na maneira
como eu estava trabalhando com aqueles alunos. Ai, um dia, um professor pediu para eu
substitui-lo, ai eu preparei as atividades, o0s jogos, interagi com os alunos e foi muito bom.
Ai eu reparei que faltam estratégias, flexibilidade, materiais para que os alunos ouvintes
também aprendam. O professor sé fica passando matéria no quadro, o tempo todo e isso
ndo é legal, o aluno se cansa disso também. Entdo € preciso que existam estratégias para
que os alunos tenham o aprendizado de forma tranquila, de forma leve e ndo aquela coisa
rigida de contetdo e contetdo. O ensino pode ser mais flexivel. Eu também ensino para
professores surdos, procuro fazer as adaptacfes necessarias, uso a libras, varios materiais

para que eles também aprendam.

Fernanda: Na escola em que vocé trabalha tem intérpretes para fazer a versdo voz para
seus alunos ouvintes?

Carlos: Né&o, ndo. Eu uso o quadro, escrevo algumas palavras basicas, como, por exemplo
triangulo, quadrado, circulo, faco o sinal em libras e escrevo a palavra em portugués.
Mostro os diferentes tipos de triangulo também, entdo eu uso o quadro, alguns sinais
especificos da matematica e os alunos me perguntam também. E hoje, os alunos falam
“estamos com saudades, professor”, eles sentam falta, eles gostavam das aulas, mas eu so

estava substituindo o professor, agora ele ja voltou.

Fernanda: Na escola em que vocé trabalha tem aula de libras para os alunos surdos e para
0s ouvintes regularmente?

Carlos: Sim, tem aula de Libras. Eu ja trabalho 14 ha 9 anos e eu sou o professor de Libras
de |4 nas turmas de 1° ao 9° ano. E muito trabalho, a gente tem muita coisa para fazer e eu
estou sempre elaborando estratégias, preparando materiais para poder usar nas

atividades, para que os alunos gostem e se interessem pela Libras. Entdo néo é s6 escrever
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no quadro em portugués, ndo € nada disso, a gente precisa usar materiais ludicos para que
os alunos se interessem em aprender. Por exemplo, se eu for ensinar sobre as cores, ai eu
mostro o sinal da cor e eles vdo aprendendo os sinais. Os numeros também, eu uso
cartazes para que eles vejam e eles gostam das aulas, eles sempre me procuram. Se eu
ficar sé escrevendo no quadro ndo havera interesse, 0s alunos ndo irdo se importar com
isso. Entdo, é importante trabalhar essa questdo visual para que eles queiram cada vez
mais aprender. E que nem no portugués, se o professor fica so falando, usando s6 o quadro
fica uma coisa chata. Entdo é importante explorar essa questdo da visualidade e 0s
recursos visuais.

Fernanda: O que os professores de matematica ouvintes precisam saber para atuar com
alunos surdos?

Carlos: Bom, eu geralmente quando faco o planejamento converso com a coordenadora
pedagogica e com outros professores ouvintes, € bom que haja essa interacdo no
planejamento das aulas. Entdo, quando eu preparo as aulas, eu fico imaginando o tema,
procuro o0 material na escola ou compro, eu vejo o material que os professores usam e se
me interessa, eu peco a coordenadora pedagdgica. Por isso, é fundamental o
planejamento. Se ja existe um projeto, um planejamento para os ouvintes, entdo eu vou
procurar fazer uma adaptacdo para os alunos surdos, porque a forma de aprender é
diferente. Entdo eu converso com a direcdo da escola buscando um ensino diferenciado
para os surdos, numa proposta bilingue. Eu busco estratégias que atendam esses alunos,

que saiam do tradicional.

Fernanda: Que recomendacgdes vocé faria a um estudante surdo que deseja se tornar
professor de matematica?

Carlos: Boa pergunta essa. Eu ndo iria obriga-lo a fazer matematica, mas conversar com
ele, saber dos interesses dele, conversar, explicar, saber o porqué dele querer fazer
matematica, saber os sonhos dele. Mas é importante saber qual o sonho da pessoa, 0 que
ela gostaria de fazer. Eu sempre gostei muito de matematica, desde a minha infancia, entédo
isso me traz felicidade, entdo para mim é importante porque eu realizei 0 meu sonho. Eu
quero depois fazer um mestrado la no Maranhao, enviei um projeto para la, ndo precisa
fazer prova é s6 enviar um projeto, € sO uma apresentacdo. Eu achei bacana, eu achei
legal, eu achei legal, vocé trabalha ali o tema e a questéo era sobre inclusédo. Eu gostei e

quero fazer o mestrado la.
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Fernanda: Como vocé vé a importancia do uso de situacdes cotidianas para o ensino de
matematica para o aluno surdo?

Carlos: E uma pergunta interessante. Em 2016, eu estava fazendo estagio, foi muito dificil,
foi puxado. Eu ficava observando as estratégias de um professor e tudo que acontecia
naquela sala de aula. Essa escola era proxima a um mercado e como era proximo o
professor levou a turma ao mercado, entdo o professor usou essa estratégia de compra. Se
0 mercado fosse longe, ele ndo poderia fazer isso, mas como era perto ele podia aproveitar
essa situacdo. Entdo fomos caminhando ao mercado e os alunos foram fazendo os registros
e eu so fiquei observando. Na aula seguinte, o professor interagia com aqueles alunos,
fazia brincadeiras, jogos, somava as compras, usava varias estratégias e eu percebi, nesse
periodo de estégio, que eles estavam pensando como pagar, quanto pagar, quanto sobrava
de troco e os alunos ficaram muito interessados. Entdo era uma estratégia que o professor
usava e eu gostei muito e achei muito interessante porque utilizava algo da convivéncia
deles, do dia a dia. Entdo, o professor estava formando cidad&dos, conscientes e isso era
muito interessante. Isso foi com os alunos ouvintes, mas é importante fazer com os alunos
surdos também. Eu conversei com a orientadora pedagogica, “Poxa, nos poderiamos ir ao
mercado com os alunos?”’, mas ela ndo deixou, “Ndo, ndo pode.”, ai eu pensei “Poxa, mas
eu queria fazer essa estratégia com os surdos também”. Ai conversei com o diretor da
escola e ele falou “Ndo pode sair”. Ai eu pensei: “Poxa vida! As pessoas precisam
compreender essa vivéncia. E importante que os alunos Vivenciem dessa forma”. Ai eu
resolvi pegar varias imagens, varias fotos, imprimi o valor de cada produto. Eu ndo podia
ir ao mercado, entdo eu resolvi 0 mercado até a escola, para que os alunos tivessem essa
experiéncia no dia a dia. Entao levei os valores e os alunos levaram para casa para que
eles vissem, somassem e no dia seguinte, perguntei a eles: “E ai, o que vocés viram?”,
“Quanto vocés vao pagar?”, “Vai sobrar quanto de troco?” e eles responderam: “Poxa,
isso é muito caro”, “Eu ndo temho dinheiro para comprar esse produto” e eu falei
“Calma! A gente estd s6 simulando. E s6 uma brincadeira para a gente aprender essa
questdo de valores” e assim a gente foi trabalhando e treinando. Os surdos tiveram
dificuldade, coisas simples que eles ndo sabem, ndo conhecem. Coisas na casa deles, conta
de luz, IPTU, carro, combustivel, tantas coisas que sdo usadas na propria casa e eles ndo
conhecem. Entdo, eu mostrei para eles as despesas que cada um tem para que eles
pudessem compreender essa questdo de dinheiro. Ai eu falei para eles: “Vocés vio crescer,
vao trabalhar, vdo comprar as coisas. Vocés tém que ter autonomia e saber usar tudo

isso”. Entdo, eu acho muito complicado porque as vezes o surdo ndo consegue entender de
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maneira clara e controlar o seu dinheiro quando ele chega a ter e saem gastando

aleatoriamente com tudo que vé pela frente.

Fernanda: Vocé conhece a Educacdo Matematica Critica? Como vocé vé isso para o
surdo?

Carlos: Sim, é importante. E interessante que os alunos do 9° ano saibam essa questio da
historia da matemética. Entdo, eu j& levei um filme, mostrei um pouco da historia e
perguntei para eles: “Vocés veem a matemdtica nas noticias de jornal? Na interag¢do do
dia a dia?”. E importante conhe¢am um pouco disso, da historia da matematica, da
matematica no cotidiano e como a matematica esta inserida nisso. Agora estamos em 2020,
mas vamos pensar em 1980, por exemplo, era uma época diferente, tinha um contexto
diferente. Se a gente pensar um pouco mais la atras, la no povo grego, como comegou a
matematica la atras e ir avancando passo a passo para que eles possam realmente
compreender e fazer discussdes comparando com o hoje, questdes do governo, mudancgas
politicas. Entdo é importante que o aluno compreenda isso porque isso vai fazer com que
ele se interesse e lute pelos seus direitos também, porque vai estar mostrando a verdade e
0s acontecimentos no decorrer do tempo e isso desperta o interesse do aluno.

Carlos pergunta para Fernanda: Vocé conhece o filme “Agora?”

Fernanda: Sinalizo que ndo conheco

Carlos: E muito bom, é 6timo. E um filme que vocé pode ver, os alunos ficam muito
interessados quando veem. Esse filme tem um foco na matematica e discute varios
assuntos, inclusive, politica. Entdo o aluno se interessa, se desperta. E bom mostrar para
os surdos porque traz um despertamento para eles também, principalmente os alunos do 9°
ano que sdo maiores, tém 15, 16 anos. Os menores ndo vao compreender muito bem e o
filme tem um pouco de violéncia, é importante que seja para alunos maiores. SO iSso que

eu queria acrescentar.
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