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RESUMO

Este trabalho traz a luz as produc¢des académicas do Brasil sobre o Ensino da
Matematica de Jovens e Adultos Surdos e tem como objetivos analisar as pro-
ducdes encontradas em relacdo a origens, contextos e metodologias, além de
elencar os principais resultados e tendéncias encontradas no levantamento reali-
zado. Justifica-se pela importancia de difundir o tema, e estabelecer as principais
tendéncias e resultados gerando mais clareza e visibilidade para o assunto. Desta
forma, foi realizado um mapeamento de todas as publicacfes sobre area desde o
ano de 2015 até o ano de 2019, e um tratamento nas informagdes encontradas.
Percebemos que ainda ha espaco para pesquisas — na verdade, ha demandas
para orientacdes e pesquisas no tocante ao ensino de matematica para jovens e
adultos surdos, e que as atencdes se voltam principalmente para as questoes de
formacao docente e de estratégias metodologicas.

Palavras-Chave: Educacdo de Jovens e Adultos Surdos; Educacdo
Matematica; LIBRAS; Surdez.
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INTRODUGAO

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao Brasileira (BRASIL, 1996)
garante em seu capitulo V, a educacdo para pessoas com necessidades
especiais, preferencialmente em escolas regulares, defendendo assim a
permanéncia e acessibilidade educandos nas escolas. Desta forma, podemos
enquadrar neste capitulo a educacéo de surdos.

Por sua vez, a Educacao de Jovens e Adultos, é a modalidade de ensino
direcionada a jovens e adultos que por diversos motivos ndo tiveram acesso a
educacado na idade regular, e desta forma segundo Silva (2014), o aluno surdo,
também, se encontra nesse contexto educacional. Esses individuos procuram a
escola como ponto de referéncia para solucionar os problemas que enfrentam
na vida social, uma vez que esse convivio exige o conhecimento da lingua
escrita.

Com base nestas definicbes e caracteristicas, neste trabalho
procuramos abordar temas relativos a educacao de jovens e adultos surdos e o
que os académicos tém produzidos acerca deSta area. Assim o trabalho pode
ser dividido em quatro capitulos, onde cada um aborda aspectos relevantes da
legislacdo referente ao tema, as especificidades da educacdo de adultos
surdos, a metodologia da pesquisa e por fim, um mapeamento com as
informagdes tratadas de forma a trazer um panorama completo a respeito
destas producdes a fim de analisar as producfes encontradas em relacdo a
origens, contextos e metodologias, além de elencar os principais resultados e
tendéncias encontradas no levantamento realizado.

No capitulo 1 é abordado o conceito de educacdo mateméatica para
surdos, incluindo informacfGes sobre as leis que asseguram os direitos a
Educacdo desse publico, a importante funcdo do intérprete de Libras como
profissional essencial para os surdos e o papel do professor regente da turma e
da familia, no contexto matematico do educando surdo.

No capitulo 2 discorre-se sobre a Educacdo de Jovens e Adultos,
guando e de qual maneira foi introduzida no Brasil, seu curriculo minimo e suas
especificidades, além de sua importancia para os jovens e adultos surdos no
pais.

O capitulo 3 aborda e especifica a metodologia adotada nesta pesquisa
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onde foi possivel listar as publicacdes feitas referente a esta tematica, durante
o periodo de 2014 até 2019, o que compbs o coracdo deste trabalho.

Por fim, o ultimo capitulo aborda as informacdes tratadas referente ao
mapeamento citado no capitulo anterior, e em seguida, encerra-se a

monografia com as consideracdes finais desta pesquisa.



Capitulo 1 — Ensino de Matemaética para Surdos

1.1 - Legislacéao

De acordo com a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a educacao é
um direito social comum a todos de competéncia da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, assegurando assim o direito de todos os
brasileiros sem distingcdo de natureza ou classe social, seja o cidadao surdo ou
ouvinte.

As leis que contemplam os cidaddos surdos sdo muitas. Nesse capitulo,
elas seréo listadas, a fim de promover um conhecimento e um parametro para
andlise de discrepancias entre o que esta nos dispositivos legais e o que
realmente acontece na pratica.

Em ambito educacional, temos leis que garantem uma educacdo de
qualidade para surdos. A préopria Lei de Diretrizes e Base da Educacédo
Brasileira (BRASIL, 1996), afirma em seu Capitulo V, Art. 58, que “educacao
especial é destinada para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, com a oferta de vagas
preferencialmente em escolas regulares, e quando necessario em escolas
especializadas”. Figura como um de seus dozes principios, a igualdade de
condigbes de permanéncia na escola. A LDB prevé também ensino e apoio
especializado, e quando necesséario, uma flexibilizacdo do curriculo para
atender demandas especiais.

A LDB aborda questfes que vao desde o espaco fisico da instituicdo de
ensino, até o quadro de funcionarios atuantes, curriculo adaptado, recursos
especificos e organizacdo modificada, para garantir 0o bem-estar e a
permanéncia do aluno no sistema de ensino, proporcionando assim o
cumprimento dos principios impostos sobre seus incisos.

A Declaragdo de Salamanca é um outro marco legal relevante na éarea.
Foi elaborada na Espanha em 1994, durante um Congresso Mundial da Educa-
cao Especial, sendo hoje considerada um dos principais documentos mundiais

com o foco para inclusédo social. Esse documento preconiza que todas as cri-
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ancas devam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que possuam, pois segundo Baptista (2001), aprender a conviver
com a diferenca prepara o sujeito para a vida. Além disto, a Declaragéo de Sa-
lamanca, consolidou um compromisso por parte dos governos de atender as
necessidades de todos os individuos em idade escolar, fazendo as escolas se
ajustarem aos padrbes impostos pelas comunidades excluidas, para se encai-
xarem nessas condi¢des, sejam elas fisicas, sociais, linguisticas, dentre outras.

No que diz respeito a surdez, em seu décimo segundo artigo, o docu-
mento de Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica,
diz:

(...)assegurar no processo educativo de alunos que apresentam difi-
culdades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
educandos, a acessibilidade aos contetdos curriculares, mediante a
utilizacédo de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braille
e a lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portu-
guesa. (BRASIL, 2001)

E possivel observar uma pequena lentiddo em ambito educacional, pois
somente em 2002, foi criada a Lei n° 10.436/2002, que reconhece oficialmente
a Libras como um meio legal de comunicagdo e garante a sua propagacao, o
gue gera uma pequena discussdo sobre como os discentes surdos tinham as-
segurados seu aprendizado se sua forma de comunicagao nao era reconhecida
legalmente. Além disso, nem mesmo os professores eram obrigados a ter co-
nhecimento minimo de Libras, pois somente em 2005 foi promulgado o decreto
n°® 5626/2005, que garante a obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos
de licenciatura.

A partir do decreto n°® 5626, (BRASIL, 2005), foi oficializada no Brasil, a
profissdo de intérprete de Libras, o qual deve ter diploma emitido por institui-
cOes de ensino credenciadas pela Secretaria de Educacéo ou através do Ensi-
no Superior. O que assegura o ensino bilingue para os surdos, pois com a ofi-
cializacdo da profissdo do intérprete. Tal decreto garante ainda escolas bilin-
gues de Educacao Infantil e Ensino Fundamental com professores bilingues,
além de para o Ensino Médio e Superior, a presenca de um intérprete em salas
de aula, na falta do bilinguismo na instituicdo de ensino.

Contudo, anos depois tem-se a implantagcdo da Lei n°® 12.319, de 1° de
setembro de 2010 (BRASIL, 2010), que diz a respeito do intérprete e tradutor
de Libras. A mesma lei tem como finalidade detalhar o regulamento do oficio da
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profissdo, deixando claro suas atribui¢cdes e restricdes quanto a formacao, con-
siderando as necessidades da comunidade surda.

Por fim, é necessario iniciar um debate acerca desses documentos ofici-
ais, pois muito se vé escrito, como deve-se desenvolver a educacéo inclusiva
ou bilingue no pais, porém, o que se pode notar na realidade é que ha uma
exclusdo quanto a sociedade surda no ambiente de sala de aula. Muitos des-
ses decretos ndo sdo implementados na pratica, por falta de asseguramento
das esferas publicas, o que acarreta na falta de sentido quando comparados
com a realidade. Segundo Loureiro (2006), ndo é possivel fechar os olhos para
grave crise que a Educacéo Especial enfrenta, e em sua pesquisa ele enfatiza
gue a maioria dos educandos na maioria das vezes ndo conseguem ultrapas-
sar os niveis iniciais de escolarizacdo (BUENO, 1994, apud LOUREIRO, 2006).

1.2 — O intérprete na aula de Matematica

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional estabelece que, pre-
ferencialmente pessoas com deficiéncia e/ou necessidade especiais devem ser
matriculadas em escolas regulares, como foi citado acima. No que se refere a
surdez, a escola inserir o aluno em uma turma que tenha a disponibilidade de
um intérprete de Libras, o que favorece o processo de inclusédo e contribui para
diminuir as chances de evasao escolar.

Lacerda (2009), defende que o aprendizado do surdo deve ser obtido
através da sua primeira lingua, nesse caso a lingua de sinais. Com isso pode-
se concluir que na falta do bilinguismo do professor de matematica, e seja qual
for a disciplina, é importante que haja um intérprete de libras para fazer uma
ponte de transmissao de conhecimento para o aluno surdo.

Para o aluno surdo é primordial a presenca do intérprete em sala de au-
la, para que ele possa fazer uso dos seus direitos que lhes sdo garantidos por
lei, de ensino, aprendizado e permanéncia na escola. Mas é importante que
esses recursos sejam bem utilizados, para que o ensino néo figue de maneira

corrigueira, sem levar em consideragédo as suas limitagcoes, deve-se ser articu-
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lado com a realidade tornando o processo de ensino-aprendizagem mais efi-
caz.

A matemética em si, j& € uma disciplina temida pelos alunos de maneira
geral. Quando se ensina matematica para surdos, deve-se ter um olhar ainda
mais especial, para que possa ser ensinado de maneira mais clara e simples
possivel, de modo que faca sentido para o aluno. Isso sé € possivel se o pro-
fessor preparar a abordagem do conteddo com uma metodologia de ensino
apropriada para incluir o publico surdo e discutir os seus planos de ensino com
o intérprete da turma.

Contudo, sabe-se que a conducédo da aprendizagem é papel do profes-
sor regente da turma, ficando estabelecido entdo ao intérprete o papel de ndo
apenas traduzir o que professor fala para outra lingua, e sim, fazer uma trans-
missdo de conteudo de forma apropriada e significativa, de forma que faca sen-
tido para a comunidade surda que o assiste.

Muitas pesquisas tém sido desenvolvidas acerca da surdez e a matema-
tica, e em muitas delas podemos observar a dificuldade que o intérprete de Li-
bras tem em passar certos conteldos matematicos. Segundo Borges e Costa
(2010), quando néo se estabelece uma linguagem pedagdgica podem ocorrer
distor¢cdes conceituais. Isso ndo implica exclusivamente no ensino de matema-
tica para surdos. Quando uma linguagem nao € estabelecida no ambiente de
aprendizado, é dificil transmitir conceitos e definicdes de forma clara e acessi-
vel a todos os alunos, o que acarreta pouco desenvolvimento de aprendiza-
gem, limitando o conhecimento a um namero pequeno de alunos.

Na elaboracdo de aulas de Matematica ndo deve ser diferente, € impor-
tante que haja dialogo entre intérprete e professor, para a construcao de prati-
cas nas quais as mentes possam trabalhar juntas, para que haja compreenséo
de todo conteudo por parte de alunos. Uma comunicacao deve ser estabelecida
entre a turma e o intérprete, também como deve ser estabelecida entre intér-
prete e professor, para que haja a transmissao correta de contetudo.

O que se vé em salas de aula, na verdade é muito diferente do que é
encontrado na letra da lei. Muitas das vezes, o aluno surdo vive em um contex-
to de exclusédo, por ndo poder contar com essa interacao entre professor e in-

térprete de Libras, pois essa falta de comunicacdo entre ambos, acarreta falta
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de significados na traducédo do conteudo que € passado para turma na lingua
portuguesa e para o aluno surdo na lingua de sinais.

Tal falta de significacdo e/ou distorcdo de contetdo pode ser notada ca-
da vez mais nas aulas de matematica, pois a disciplina tem sua propria lingua-
gem, o que acarreta uma dificuldade a mais no quesito compreens&o. E impor-
tante que o intérprete esteja bem a par do conteddo que sera passado, para
gue sua visdo do mesmo nao possa interferir em sua “tradu¢éo”, gerando con-
ceitos errdneos dos conteudos e duvidas para os alunos.

O pouco conhecimento de matematica do intérprete, cria um cenario
confuso para o aluno, pois ele pode criar uma interpretacdo com base no seu
conhecimento e transmitir para o aluno com sua prépria visdo, o que pode sig-
nificar o baixo nivel do desenvolvimento de aprendizado.

Por outro lado, o papel do intérprete de libras nas aulas de matematica é
indispensavel, pois somente com o oralismo do professor ndo bilingue, o aluno
surdo ndo seria capaz de avancar o quanto se é desejavel, pois suas limitacoes
nao implicam diretamente em seu aprendizado matematico. Com base nisso,
pode-se afirmar que o contetdo transmitido de maneira incorreta pode atrapa-
Ihar o desempenho do aluno na disciplina, e com isso se desenrola o papel do
intérprete fazendo uma ponte de ligacdo entre a disciplina, o aluno e o profes-
sor.

Contudo, esse papel é importantissimo acompanhado de conhecimentos
aprofundados em Matematica do professor, visto que € uma disciplina que
normalmente gera muito insucesso durante a vida escolar. Junto com a media-
cao do intérprete, o professor deve estimular os alunos através da problemati-
zacao ou até mesmo da resolucdo de problemas, criando assim o raciocinio
l6gico e desenvolvendo as aptidées que sdo esperadas para as aulas de ma-
tematica.

Deve-se lembrar também, que o intérprete ndo é o professor do aluno
surdo, e que no ¢ de sua obrigacdo ensinar novos contetidos ao aluno. E cer-
to que o mesmo deve se preocupar com a aprendizagem do aluno, porém seu
trabalho ndo é unilateral, pois sua via de condi¢cao serve como ponte entre pro-

fessor-aluno.
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1.3 - O papel da familia e do professor para o aprendizado de Matematica

do aluno surdo

E comum pensarmos que o dever de ensinar matematica é tnica e ex-
clusivamente da escola. A finalidade aqui é desconstruir esse pensamento, co-
locando em vista o que a familia pode fazer para contribuir com a construcao
de aprendizagem do estudante surdo.

De acordo com a pesquisa feita por Gomes (1994, apud NEGRELI E
MARCON, 2006), a familia € o principal agente primario de socializacdo da
pessoa surda, tem-se que ir4 inserir ou ndo o sujeito a sociedade, desempe-
nhando assim papel importantissimo no desenvolvimento educacional do sujei-
to.

Coisas do tipo fazer o passo-a-passo de uma receita, acompanhar as
noticias dos jornais, ir ao mercado, ao shopping, inserem o sujeito surdo na
sociedade e junto disso, também no mundo da mateméatica. Borges e Costa
(2010) enfatizam que essa primeira interacdo da familia com o educando, faz
com que ele se familiarize com o mundo numérico, e tenha nocédo de preco,
tamanho, cumprimento, 0 que gera pequenas no¢des matematicas que as pes-
soas no geral estdo acostumadas.

E esse o papel da familia em relacéo ao desempenho matematico, ndo
excluir o educando surdo da sociedade, permitindo que ele viva experiéncias
que possam contar para seu desenvolvimento como cidaddo. Além disto, Bor-
ges e Costa (2010) também falam sobre as dificuldades e medos que as fami-
lias enfrentam. Com o medo de que o mundo possa ser cruel ao notar a “dife-
renca” na pessoa surda, muitas familias incluem em seu cotidiano de forma
normalmente, esse processo de exclusdo, o que acarreta na falta de conheci-
mento de mundo, o que gera uma defasagem educacional se comparado com
pessoas ouvintes da mesma faixa etaria.

Como resultado disto, temos uma pesquisa realizada por Borges e Costa
em 2010, onde se intensifica como essa exclusao pode afetar o aprendizado do
surdo, se destaca no texto da pesquisa o seguinte trecho:

Outro obstaculo apontado por P3 para a aprendizagem da
Matematica pelos surdos seria uma protecao familiar maior que para

criangas ouvintes. Segundo ele, seus alunos carecem de aprender,
na sala de aula, coisas que 0s ouvintes, na grande maioria, chegam
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na escola ja tendo vivenciado em casa. Cita o exemplo do extrato
bancario, que, se, no caso do ouvinte, € comum ele ir ao banco retira-
lo, no caso dos surdos, os pais tém medo de que seu filho ndo
consiga realizar essa tarefa.

Nessa mesma pesquisa pode-se encontrar o relato de insucesso vivido
por uma crianga na qual o seus proprios pais tinham preconceito por conta da
sua surdez, e por isso privavam-na de conviver com a sociedade, de viver
experiéncias que outras criancas vivem de forma normal, e por tanto seu
desenvolvimento na escola foi insatisfatorio.

Assim de acordo com, Nogueira, Borges e Frizzarini (2013), o
conhecimento prévio de uma crianca surda ao chegar na escola pode ser bem
inferior ao de um ouvinte na mesma faixa etaria. Nesses casos é importante
uma atencdo especial para acelerar o desenvolvimento matematico, tendo a
escola que suprir as necessidades do educando que ndo foram construidas em
casa.

E nesse contexto que a familia se torna também responsavel no
aprendizado matemético do surdo, junto ao professor, pois € um trabalho arduo
nao somente quando se trata de surdos, mas de uma sociedade geral em
formacdo. Se feito juntos, o trabalho se torna em grandes proporcdes
satisfatorio, atingindo um numero maior de vitérias que o aluno surdo pode
obter durante sua vida académica.

Diante disso, podemos comecar a falar do papel que o professor
desempenha no aprendizado matematico de surdos.

Ser professor ndo é nem de longe uma profissdo facil, o trabalho é
arduo, as vezes quase impossivel, € cansativo, porém satisfatério, € ter sempre
gue buscar conhecimento e aprender coisas novas. O professor muitas vezes
serve de inspiracdo para os alunos, e se 0 mesmo fracassa, o aluno tem
grandes chances de insucesso em sua carreira académica.

Quando se trata de dar aula para alunos surdos, o professor deve
desempenhar um papel importantissimo junto ao intérprete de LIBRAS, ou até
mesmo ser bilingue, nesse caso ter dominio do portugués e da lingua de
sinais.

Para a primeira opcdo, como ja foi mencionado anteriormente, o
professor deve desenvolver atividades nas quais o processo de inclusao

realmente aconteca, ndo deixando somente o aluno nas “maos” do intérprete,
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como se o intérprete fosse o professor regente. E importante ter em mente que
a comunicacdo é a principal via para o desenvolvimento do aprendizado, e
mesmo sem o dominio da lingua de sinais é possivel manter um contato com o
aluno surdo, gerando uma interacao entre professor-aluno.

Respeitando o conceito de que a lingua de sinais € a lingua materna dos
surdos, deve-se elaborar planos de aula nos quais a matematica se torne mais
inclusiva, fazer atividades nas quais os alunos surdos possam ter maior
dominio com o contetudo, para que as especificidades desses alunos sejam
contempladas, e haja um maior desenvolvimento das habilidades matematicas
dos mesmos. O professor nao deve facilitar a vida do aluno surdo, com tarefas
de nivel inferior, ou ajudar com as licdes, e sim o estimular com os conteudos e
aulas para gque ele possa crescer academicamente. Sendo assim, € relevante
frisar que as habilidades matematicas nao sao ligadas ao fato de ouvir ou néo o
que se é dito, mas sim se pode ser compreendido corretamente o que esta
sendo passado.

Cabe salientar que a busca da formacdo continuada é sempre
necessaria para o professor, e com isso ele pode aproveitar para desenvolver o
seu préprio conhecimento sobre a comunidade surda, e fazer proveito para
conseguir se adaptar aos seus alunos e construir com eles uma interacao.

Para Borges e Costa (2013), qualquer atividade elaborada, com
pensamento de aplicagdo para alunos surdos, que busca uma melhor
comunicagdo entre a mateméatica e os alunos, ira beneficiar também toda a
turma, ou seja, 0s alunos ouvintes seréo alcancados com a mesma proposta de
atividade que os demais, e suas necessidades matematicas serdo supridas de
maneira coletiva.

Para a segunda proposta, que € nesse caso o professor ser bilingue, o
papel do professor € inserir o aluno no mundo matematico, decodificando o
conhecimento matematico em Libras para que se torne acessivel ao aluno
surdo.

Essa segunda opcdo € mais favoravel em termos de comunicagéo.
Ainda nessa pesquisa feita por Borges e Costa (2010), ha relatos de que os
alunos surdos ndo gostam dos professores que ndo sabem se comunicar com
eles através da lingua de sinais. Isso se deve ao fato de ndo haver uma

comunicacao direta, havendo dependéncia de uma terceira pessoa para fazer a
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ponte de ligacdo. Diante disso, Bertoli (2012) estipula um tripé educacional no
qual o professor deve estar apoiado, o dominio de libras, o conhecimento
matematico e metodologia apropriada. Com isso o professor pode ter a
obtencéo de sucesso em suas aulas de matematica.

Seguindo esta linha de raciocinio, deve-se ter nocdo do seu espaco de
trabalho, e a organizacdo de sua sala de aula, tornando um ambiente mais
estruturado para que os alunos de forma geral, sejam capazes de perceber a
matematica e a forma com ela os cercam.

Sendo o professor bilingue, o papel dele é ser capaz de elaborar
atividades nas quais os alunos sao capazes de compreender a esséncia de seu
trabalho, sendo assim capaz de ensinar algumas palavras em LIBRAS aos
ouvintes, eliminando desta forma possiveis preconceitos que ainda permeiam a

sociedade de forma geral.
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Capitulo 2 — As Especificidades da Educacéo de Jovens e Adultos

2.1 Historico da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil teve inicio no periodo
colonial quando os padres jesuitas vieram para nossas terras com o intuito de
catequizar os povos indigenas aqui existente. Sendo a lingua nativa diferente
do idioma dos jesuitas europeus, surgiu a primeira dificuldade na
aprendizagem pois perceberam que nao conseguiriam converter 0 povo
indigena caso esse ndo aprendesse a ler e a escrever. (VIEGAS; MORAES,
2017).

Com isso teve inicio a educacdo de jovens e adultos no pais, na qual os
povos comecaram a aprender as letras e o sistema de numeracéo, iniciando
assim uma alfabetizacdo. A qual pode ser considerada a primeira escola
elementar brasileira, que tinha como objetivo final, incrementar a fé catdlica, e
ensinar boas maneiras para os indigenas.

Em termos de tempos mais atuais a EJA vem sendo citada de modo
implicito desde a Primeira Constituicdo Brasileira de 1824, na qual garante aos
cidaddos instrucdo primaria e gratuita. Porém, segundo Viegas e Moraes
(2017, p.458):

E unanime o reconhecimento desse importante passo na histéria da
educacdo brasileira, principalmente porque foi basilar para as
constituicbes posteriores. No entanto, concordamos com Haddad e Di
Pierro quando avaliam que, na prética, ndo houve mudanca
significativa na sociedade da época.

Cabe ressaltar que o contexto de cidadédo da época era bem diferente do
que conhecido atualmente, e ndo é de objetivo deste trabalho enumerar quais
as caracteristicas as quais faziam uma pessoa ser cidada, porém é de grande
interesse ressaltar que grande parte da sociedade ndo gozava dos direitos
garantidos na Primeira Constitui¢ao.

Ja no periodo da Republica Velha, ndo ha mencgdes sobre a Educacéao
de Jovens e Adultos na Constituicdo Brasileira promulgada em 1891, a qual se
intitula como a Segunda ConstituicAo Federal do pais. O que nos leva
diretamente para a Terceira Constituicdo Federal Brasileira de 1934, na era
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constitucional de Vargas, onde o pais passa por mudancas estruturais, e passa
a ter um olhar mais voltado para a industria.

Com a industrializacdo tomando o espaco territorial brasileiro, vieram
novas exigéncias para a classe trabalhadora, a qual deveria se tornar mais
qualificada para atender os novos modelos das industrias no pais. Assim
precisando de mao de obra qualificada se intensificou a responsabilidade do
poder publico o desenvolvimento da educacao do pais.

Junto com a Constituicdo de 1934, foi criado o Plano Nacional de
Educacao (PNE) que deixou delimitadas as atribuicées do governo e da unido
para com a educacdo. Segundo uma pesquisa feita por Haddad e Di Pierro
(2000), o PNE deveria incluir entre suas normas o ensino primario integral
gratuito, estendido também aos adultos, o que atendia brevemente a
necessidade de capacitar os trabalhadores brasileiros para a nova fase que o
pais estava vivendo.

Ainda nesse contexto é importante mencionar a criagcdo do Fundo
Nacional de Ensino Primario em 1942, o qual estabeleceu em 1945 que 25%
dos recursos de cada auxilio seria destinado ao plano geral de Ensino
Supletivo direcionado a Educacdo dos Jovens e Adultos analfabetos do pais
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Seguindo a ordem cronoldgica das Constituicdes Brasileiras, temos em
vista que a nossa Quinta Constituicdo, datada de 1946, ndo menciona de forma
clara, nada direcionado a Educacdo de Jovens e Adultos, propriamente dito.
Mas temos atribuicdo da porcentagem de aplicacdo destinada a educacao a
qual cada esfera do governo deve disponibilizar.

Nesta linha cronologica podemos encontrar a criacdo do Servigco de
Educacao de Adultos em 1947, no qual segundo Haddad e Di Pierro (2000), o
objetivo geral era a reorientacéo e coordenacao geral dos trabalhos dos planos
anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos. A partir de
entdo, a historia nos mostra que ditosos rumos comecaram a ser tragados para
a educacéo de adultos (VIEGAS; MORAES, 2017).

Esse periodo foi muito significativo para EJA no pais, pois segundo
Haddad e Di Pierro (2000), os direitos sociais, presentes anteriormente nas
propostas liberais, concretizavam-se agora em politicas publicas. Foram

criadas a Campanha Nacional de Educacdo Rural em 1952, e a Campanha

20



Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo em 1958, além do II Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, no Rio de Janeiro, que redefiniu as
especificidades da modalidade de ensino que é voltado para adultos e
adolescentes e seu pensar pedagdgico.

Esse periodo da Educacdo de Jovens e Adultos, foi denominado por
Haddad e Di Pierro (2000), como um “Periodo de Luzes para Educacgédo de
Adultos”, e perdurou com seus avancos até o Golpe Militar que o Brasil sofreu
em 1964, onde uma grande onda de retrocesso ganhou voz no pais.

Com a ditadura militar a todo vapor, programas como o0 Programa
Nacional de Alfabetizacao foram interrompidos, junto a todas as campanhas de
educacdo de adultos cujo interesses politicos contrariavam o0s interesses
impostos pelo golpe militar. Foi um periodo de completa treva para educacéao e
para o Brasil.

Segundo Viegas e Moraes (2017, p.464), todos o0s programas
educacionais que seguiam o Meétodo Paulo Freire foram duramente
perseguidos pois visavam uma educacao de qualidade para a classe popular

da sociedade. Ainda nessa perspectiva temos que:

O educador Paulo Freire foi duramente perseguido pelo governo
ditatorial, acusado de disseminar ideias contrarias e anarquicas ao
regime politico da época. Ideias como levar o educando a uma
conscientizacdo sobre a realidade, estimular o seu pensamento
critico e fazé-lo refletir sobre o seu lugar numa sociedade marcada
pela divisdo de classes sociais eram, de fato, ameacadoras ao plano
de governo dos militares.

Contudo, em 1967 teve-se uma nova Constituicdo Brasileira, em que o
texto ndo contemplava a Educacdo de Jovens e Adultos, e mais uma vez a
educacdo vivia um periodo bravamente duro. Tal situacdo deu inicio a longos
retrocessos e grandes indices de analfabetismo, deixando o pais as margens
de uma crise econdmica, sem a capacitacdo dos funcionarios das grandes
industrias.

Desta forma era de interesse governamental a erradicacdo do
analfabetismo, pois assim o Brasil produziria mais mao de obra qualificada, e
alcancaria o avanco econdmico almejado pelo regime ditatorial. Desta forma,
em 1967, se consolidou o Movimento Brasileiro de Alfabetizac&o, conhecido
como MOBRAL.

Segundo Viegas e Moraes (2017), o sistema de ensino era limitado,
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ensinando somente as letras e os numeros, formando assim um grande indice
de analfabetos funcionais — expressdo em desuso no atual momento — que
meramente sabem assinar seu proprio nome.

Hoje ainda podemos notar no Brasil, resquicios desse sistema de
alfabetizacdo, as geracfes de nossos pais ou avos tiveram grandes impactos
dessa época. De acordo com Beluzo e Toniosso (2015), os educadores
criticavam os métodos de alfabetizacdo utilizados, dizendo que 0s mesmos,
produziam males, que os alunos voltariam a ser analfabetos e que o governo
nao queria educar nenhum individuo.

E assim caminhamos para a atual Constituicdo do Brasil, que esta em
vigéncia desde 1988, e contempla a educacdo de forma geral, Haddad e Di

Pierro (1994, p.4), mencionam em sua pesquisa que:

Finalmente, a 5 de outubro de 1988 foi promulgada a nova
Constituicéo que, no Artigo 212 tomou direito do cidaddo e obrigagéo
do Estado oferecer educacdo fundamental, independentemente de
idade; no Arligo 214, a Constituicdo previu a elaboracdo de Planos
Nacionais de Educacdo; o Artigo 60 das Disposicdes Transitérias
estipulou dez anos de esforcos concentrados em prol da
universalizacdo do ensino fundamental e a erradicagdo do
analfabetismo, dedicando-se para tal fim 50% dos recursos
vinculados a educacéo. Assegurado o direito de jovens e adultos ao
ensino fundamental publico e gratuito, os educadores dirigiram suas
atencdes para a lei complementar de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional. [...]

Desta forma a Educacédo de Jovens e Adultos passou a ser contemplada
em 1996 com a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional,
que também ja foi mencionada anteriormente no primeiro capitulo deste
trabalho. Em textos isolados da LDB, podemos encontrar trechos que
contemplam a EJA, na forma de educacéao regular e gratuita em turno noturno,
turno destinado a pessoas que trabalham durante o dia.

No contexto desta Ultima e atual constituicdo, temos a criagdo do PNE —
Plano Nacional de Educacéo — que contempla todas as esferas educacionais,
incluindo a Educacgao de Jovens e Adultos. Assim, segundo Viegas e Moraes
(2017), os anos 2000 comecava a criar caminhos favoraveis para educacéo de
adultos no Brasil.

Segundo Gomes (2011), a preocupacado maior no momento de criacao
do PNE era o analfabetismo no Brasil e a institucionalizagédo da EJA, com isso
foram apresentadas 26 metas destinadas a educacéo de adultos no PNE que

entrou em vigor em janeiro de 2001, e teve duracdo até o ano de 2011. Entre
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essas metas, estava previsto a erradicacdo do analfabetismo no pais, a
garantia de ensino fundamental gratuito e 0 aumento nas vagas para o0 ensino
médio.

Por fim, o ultimo documento que sera apresentado é o PNE vigente até o
momento, que corresponde dos anos de 2011 até o presente ano de 2020,
uma de suas metas para educacdo de adultos, diz respeito a erradicacdo do
analfabetismo, assim como em todos os outros momentos citados acima. Neste

PNE podemos encontrar duas metas exclusivas para EJA, sao as seguintes:

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizacao da populacdo com quinze anos
ou mais para noventa e trés virgula cinco por cento até 2015 e
erradicar, até 2020, o analfabetismo absoluto e reduzir em cinquenta
por cento a taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10: Oferecer, no minimo, vinte e cinco por cento das matriculas
de educacdo de jovens e adultos na forma integrada a educacgéo
profissional nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.
(BRASIL, 2011, p.9)

Segundo Viegas e Moraes (2017), os desafios educacionais que se
colocam na atualidade ndo sdo menos laboriosos que os de outrora. Nao foram
identificados novos desafios, somente o0 que ja eram citados anteriormente em
detrimento de outras constituicbes sem muito sucesso.

E desta forma, fechamos o panorama historico da EJA no Brasil. E
valido ressaltar que varios outros acontecimentos foram omitidos nesse texto, a
fim de ressaltar os que mais se destacam, fazendo assim uma linha do tempo
constitucional sobre a Educacéo de Adultos no pais.

Para finalizar este tpico, deixo a definicdo que pode ser encontrada no
site da SEEDUC — Projeto EJA, a qual diz que a “EJA é uma nova politica de
Educacdo de Jovens e Adultos, com metodologia e curriculo especificos,
material didatico préprio, recursos multimidia e aulas dindmicas e métodos para

serem trabalhados com alunos com defasagem idade/série”.

2.2 Curriculo Minimo de Matematica da EJA

Neste topico serd abordada organizacao curricular de diferentes niveis
da EJA, primeiro segmento do Ensino Fundamental, segundo segmento do

Ensino Fundamental, e por fim, Ensino Médio.
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E importante ressaltar que de acordo com Pelenz e Andrade (2017), as
Diretrizes Curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos do Parang,
apresentam que os conteldos escolares do curriculo da EJA devem ser
tratados de forma igualitaria ao curriculo da escola regular, porém com
encaminhamento metodologico diferenciado. Visto isso, é englobado neste
topico, a matriz curricular destinada a EJA de diferentes estados - Parana, Rio
de Janeiro e Rondbnia - para que se possa ter nocdo de como a EJA é
planejada em ambito de conteddos matematicos em diferentes estados do

pais.

e Ensino Fundamental I: Ofertado para jovens e adultos com idade igual

ou superior a 15 anos.

A proposta que serd apresentada a seguir, pode ser encontrada no
Referencial Curricular de Rondénia para EJA, que é datado de 2013.

Serd apresentado o0 conteudo separado para cada ano escolar
correspondente a uma série.

1° Ano:

Neste ano, 0s conteddos matematicos sdo separados por areas de
conhecimentos, tais como, Numeros, Medidas e Grandezas, Geometria e
Linguagem da Informacéo.

Tem-se como principais tépicos, a construcdo do conceito de ndameros,
contagem de 0 até 9, nocdo do sistema monetario brasileiro, nocdes
cronoldgicas, medidas de comprimento e massa, formas geométricas basicas e
leitura de imagens.

2° Ano:

Os conteudos destinados a esta série € uma forma de continuidade a
série anterior, onde ha ampliacdo do conceito de numeros, contagem até 500,
operacdes basicas com nameros inteiros, nog¢do do sistema decimal, ordinal e
romano.

Na area de Medidas e Grandezas, conceitos de medida de tempo sé&o
ampliados e sistema monetario brasileiro, articulando com as operagcdes

béasicas citadas na area anterior.
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Em Geometria, os alunos devem ver conteudos relacionados a classificacao
de sélidos e formas geométricas basicas.

3° Ano:

No terceiro ano do primeiro segmento do Ensino Fundamental, os
conteudos matematicos séo divididos por areas, assim como foi apresentado o
primeiro ano deste mesmo segmento.

Entre os conteldos destaques estdo, a contagem até 999, sequéncia
numerica, calculo mental, no¢cdo de dobro, triplo e metade, ordem cronoldgica
de tempo, dia-hora, capacidade, formas geométricas basicas, ponto de
referencial, deslocamento no plano, no¢ao de tabelas e gréficos.

4° Ano:

Entre os destaques de contetdo deste ano, podemos encontrar a contagem
até 9999, sequéncia numérica, valor posicional, calculo légico com as quatro
operacdes, numeros fracionarios e decimais, porcentagem, nocao cronoldgicas
como, horas, minutos, meses, anos, bimestres e semestres, medidas de
capacidade de litro e massa, soélidos geométricos, além de graficos e tabelas.

5° Ano:

Estd é a dultima série deste ciclo do primeiro segmento do Ensino
Fundamental, entre os conteudos citados anteriormente, temos a continuidade
em alguns conceitos tais como, de geometria e de linguagem de informacéo.

Entre os novos conceitos, destacamos a contagem até 999999, operacodes
com frac6es de mesmo denominador, conjunto numeérico, no¢cao de década e

século, medida de superficie e perimetro.

e Ensino Fundamental Il: Ofertado para jovens e adultos com idade
igual ou superior a 16 anos, que tenham cursado o primeiro segmento

do Ensino Fundamental.

Segundo o Manual de Orientacdes — EJA do Parana (2012), as aulas
destinadas a jovens e adultos nessa fase, ndo deverdo exceder o tempo
maximo de cinco horas diarias.

Sendo assim, os modulos de série sao divididos em quatro totalizando a
conclusdo do segundo segmento do Ensino Fundamental em dois anos,

perpassando pelo sexto, sétimo, oitavo € nono ano.
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No primeiro ano que é correspondente ao sexto e sétimo ano, podemos
encontrar no curriculo minimo de matemética de 2012, contetdos relacionados
ao campo numeérico aritmético, geométrico, de tratamento a informacdo e
algébrico simbadlico.

Lista dos principais conteudos:

Campo Numérico Aritmético: numeros naturais, fragbes e numeros inteiros.

Neste campo, o que mais importa é a relacdo de ordem, operacbes e 0
conteudo sobre potenciacao, raiz, MMC e MDC.

Campo Geométrico: formas geométricas, poligonos, poliedros, sélidos, ponto e

retas, corpos redondos, perimetro e angulos.

Campo de Tratamento a Informacdo: construcdo de grafico de barras,

construcdo de gréafico de setores, interpretacdo de graficos de barras e setores,
analise de dados, calculo mental.

Campo Algébrico Simbdlico: equacdo e inequacdo do primeiro grau. Neste

caso 0 que mais importa sdo 0s conceitos relacionados a compreenséo e
resolucao de problemas, identificacdo da simbologia e operacdes inversas.
Para o segundo ano correspondente ao segundo segmento do Ensino
Fundamental, sdo destinados contetdos para o oitavo e nono ano, novamente
divididos entre o campo numérico aritmético, geométrico, algébrico simbdlico e
por ultimo, do tratamento da informacao.
Lista dos principais conteudos:

Campo Numérico Aritmético: ndmeros reais, nameros racionais, operacdes

fundamentais e comparac¢éo na reta numérica.

Campo Geomeétrico: triangulos e quadrilateros, semelhanca de poligonos,

teorema de Tales e Pitagoras. Neste campo, destacando-se com mais
importancia os conceitos de area e volume, as razfes trigpnométricas do

tridngulo retangulo, no¢des de circunferéncia e circulo.

Campo Algébrico Simbdlico: sistema de equacdo do primeiro grau, calculo
algébrico, produtos notaveis, fatoracdo, funcdo. Tendo destaque para 0s
radicais, valor numérico, no¢ao de par ordenado e gréfico cartesiano.

Campo do Tratamento da Informacdo: média, moda, mediana, analise de

tabelas e graficos.
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e Ensino Médio: Ofertado para jovens e adultos com idade igual ou supe-
rior a 18 anos, que tenham cursado o segundo segmento do Ensino

Fundamental.

Antes de apresentar o conteudo proposto pelo curriculo minimo
apresentado a disciplina de matematica é importante levantar algumas
informacdes que sdo importantes para o entendimento da estrutura do curriculo
ofertado.

Segundo o Manual de Orientacbes da Nova EJA, que pode ser
encontrado no site da SEEDUC, podemos perceber que programacdo da
modalidade de educacao destinado a jovens e adultos, tem a duracdo de dois
anos e é composto por quatro modulos, que por sua vez sédo divididos no
maximo em sete disciplinas. Daremos enfoque a Matematica nesse texto.

Atualmente podemos encontrar vagas para o Ensino Médio em escolas,
ofertadas para jovens e adultos em trés turnos diferentes, matutino, vespertino
e noturno com a duracao de quatro horas diarias.

Visto essas especificidades citadas acima, sera feito um panorama dos
conteldos estudados em Mateméatica que compdem o curriculo minimo da
educacédo bésica- EJA 2012, em cada série do Ensino Médio, lembrando que
as disciplinas sdo separadas em modulos e devem ser ministradas no periodo
de dois bimestres.

Primeira Série do Ensino Médio:

No campo numérico e aritmético direcionado a esta série, os alunos
devem sair com dominio sobre conjuntos, devem saber representa-los,
identifica-los e ser capazes de resolver problemas significativos envolvendo o
mesmo conteudo.

No campo algébrico simbdlico, os alunos ter&o inicialmente a definicdo
de funcéo e suas especificidades, perpassando sobre os conceitos especificos
sobre a funcdo do primeiro grau, segundo grau e fungdo exponencial. Sendo
assim serdo capazes de identificar cada tipo de fungdo mencionada, montar e
representar em graficos, além, de usa-las para resolver problemas cotidianos.

Ja no campo destinado a geometria os alunos deverdo ser capazes de
utilizar e resolver problemas relacionados as relagbes trigonométricas do

triangulo retédngulo, fazendo um link com os conteudos relacionados a
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trigonometria da circunferéncia.

Sequnda Série do Ensino Médio:

No campo numeérico aritmético direcionado a esta série do ensino meédio,
temos a introducéo a sequéncias e a Matematica Financeira, na qual os alunos
deverdo ser capazes de diferenciar progressdo geomeétrica e aritmética, além
de distinguir juros simples e compostos, e saber usi-los em situacbes
problemas.

No campo algébrico simbdlico para esta série, temos a presenca de
conteudos e habilidades referentes a fungéo logaritmica, que da continuidade
aos estudos de funcgdes vistos na série anterior. Além disto, conteudos
direcionados aos estudos de matrizes e sistemas lineares, devem fazer parte
do conhecimento basico ao fim do modulo.

Por fim, no campo geométrico sdo abordados conteldos de geometria
espacial, envolvendo cones, piramides e esferas.

Terceira Série do Ensino Médio:

Para o ultimo ano do Ensino Médio, € destinado ao campo numérico
aritmético, conteudos relacionados a analise combinatéria e nocdes de
probabilidade.

Ja no campo algébrico simbdlico, conteddos como numeros complexos,
polindmios e equacdes algébricas devem ser aplicados aos alunos que estao
no fim da jornada basica da educacao.

No campo geométrico, sdo abordados conteddos relacionados a
geometria analitica, que abordam o conceito de distancia entre dois pontos,
posicdo relativa entre duas retas, equacdes gerais e reduzidas de retas e
circunferéncias.

Por ultimo, h4 um campo novo que pertence somente a terceira série do
ensino médio, campo de tratamento de informacgédo que dispdes conteldos de

estatistica, mais especificamente, medidas de centralidade e disperséo.

2.3 Ensino de Matematica na EJA

Como podemos observar no item anterior, o curriculo minimo trabalhado
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na EJA é bem complexo em questdo de conteudo. Analisando esses dados, e
também como o curriculo foi montado, podemos perceber que a estrutura dos
conceitos referente a EJA, se assemelha a estrutura que é montada para a
educacao regular.

Segundo Pelenz e Andrade (2017), o curriculo tem que ser cumprido
integralmente, assim como na escola regular, porém € necessario ter em mente
a diferenca da faixa etaria, que no caso da EJA, se restringe a jovens e adultos
com idade igual ou superior a 15 anos.

De acordo com diversos estudos acerca do Ensino de Matematica na
EJA, podemos perceber que a principal dificuldade dos educandos é transferir
0os conhecimentos matematicos usados no cotidiano para a sala de aula.
Segundo Pompeu e Santos (2018), a experiéncia matematica vivida pelos
alunos é de grande importancia para o aprendizado de matematica na escola, e
muitas vezes essa experiéncia € menosprezada.

De acordo com a Proposta Curricular para EJA (BRASIL, 2001), o
processo de ensino e aprendizagem da Matematica em sala de aula, deve se
sustentar nas transformacdes de situacdes cotidianas como suporte para uma
aprendizagem significativa, a partir de procedimentos formais. Mediante a isto,
€ necessario que os professores tenham dominio dos conteldos matematicos
para facilitar uma ponte entre matematica escolar e a matematica vivenciada
pelos os alunos para garantir um aprendizado significativo.

Contudo, vale ressaltar que a carga horéria escolar é rigorosa e 0s
conteudos que devem ser estudados tornam a sala de aula menos agradavel.
Segundo Pompeu e Santos (2018), o didlogo entre a cultura da sociedade a
qual o aluno da EJA esta inserido, e 0 conteudo matematico que deve ser
estudado em sala de aula, € bem pequeno e por isto a escola se torna pouco
atrativa.

Para Araltjo e Panavello (2018), os alunos da EJA enxergam a
matematica pela sua utilidade pratica mais direta e/ou mais visivel do cotidiano,
desta forma a matematica representa uma das condi¢bes para que o aluno
jovem ou adulto possa aprender e ter possibilidades de um futuro melhor.
Desta forma, conclui-se que o aluno espera poder transferir os conhecimentos
matematicos obtidos em sala de aula na sua vida cotidiana, da mesma forma

gue espera usar seus conhecimentos prévios em sala de aula.
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Contudo, sabe-se que a matematica pode ser aplicada nas aulas da EJA
de forma contextualizada a fim de promover tal ligagcdo entre o cotidiano e o
conhecimento escolar, permitindo a transformagédo da compreensdo do mundo
e as atividades exercidas nele tenha outro sentido e significado para quem
aprende (POMPEU; SANTOS, 2018, p. 8).

Capitulo 3 — Metodologia — Mapeamento / Cartografia

Segundo a Coordenacao Geral de Educacao de Jovens e Adultos - CO-
EJA, o aluno da Educacao de Jovens e Adultos vive uma histéria de exclusao,
sendo ele surdo ou ouvinte, que limita seu acesso a bens culturais e materiais
produzidos pela sociedade. E com a escolarizacao, ele constréi estratégias que
Ihe permitam reverter esse processo de exclusdo. Com essa definicdo pode-
mos perceber o quéo importante a Educacdo para Jovens e Adultos se torna
para o surdo.

Ao observar a lacuna existente na Educacdo de Jovens e Adultos sur-
dos, bem como a defasagem notdria do sistema de ensino de matemética, no-
tou-se a viabilidade de elaborar uma pesquisa com énfase no que os pesquisa-
dores brasileiros tém produzido sobre Educacdo Matemética para jovens e
adultos surdos.

Realizamos um mapeamento de referéncias bibliogréficas, que segundo
Fiorentini, Passos e Lima (2016), € uma pesquisa com um processo sistemati-
co de levantamento e descricdo de informacdes acerca das pesquisas produzi-
das sobre um campo especifico de estudo, abrangendo um determinado espa-
co e periodo.

Ao levantar os dados do mapeamento, nos € permitido acessar informa-
¢Oes importantes sobre as pesquisas, que dizem a respeito a quantidade, lo-
cais e autores, 0 que nos ajuda a compreender posteriormente o tema que €
estudado, no caso deste trabalho, a Educac¢éo de Jovens e Adultos Surdos.

Foram levantados dados através de uma cientometria, que para Cleomir
Waiczyk e Eduardo Rolim Ensslin (2013), consiste em trazer para o leitor in-
formacdes quantitativas sobre varidveis de destaque nas publicacbes em de-

terminado tema, apresentadas nas plataformas da CAPES, CNPq, Anais do
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ENEM — Encontro Nacional de Educacdo Matematica, Anais do SIPEM — Soci-
edade Brasileira de Educacdo Matematica, repositério de dissertacbes do
PROFMAT — Mestrado em Matematica em Rede Nacional, Google Académico
e SciELO, que tenham como objetivo ilustrar a Educacdo Matematica ofertada

a jovens e adultos surdos.

Banco de Dissertacoes e Teses da CAPES

A Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, fundada pelo Ministério da Educacéo na década de 50, durante o se-
gundo governo de Getulio Vargas, tinha como objetivo inicial aperfeicoar o en-
sino superior com 38 cursos stricto sensu, 27 mestrados e 11 doutorados.

Segundo Viana, Mantovani e Vieira (2008), a CAPES é responsavel pela
avaliacdo da pdés-graduacédo stricto sensu, acesso e divulgacdo da producéo
cientifica, investimentos na formacédo de recursos de alto nivel no pais e no
exterior, promocéo da cooperacao cientifica internacional, inducdo e fomento

da formacéo inicial e continuada de professores.

Anais do Xl ENEM e Xl ENEM

O Encontro Nacional de Educacdo Matematica — ENEM, € um evento
trianual que reune professores da educacao basica, discentes de licenciatura
de Matematica e Pedagogia, pesquisadores e discentes de pds-graduacao em
Educacdo Matematica, que teve inicio em 1987 em Sao Paulo, e vem ocorren-
do até entdo em cidades de estados diferentes.

Hoje os ENEM’s cumprem o importante papel de divulgar entre os mem-
bros da comunidade de educadores matematicos as pesquisas que estdo sen-
do desenvolvidas nas IES também nas escolas da educacdo basica. O ENEM
€ 0 espago mais democratico de ambito nacional dentro da comunidade da
educagdo matematica para interlocucdo entre IES e Escolas da Educacao Ba-

sica.

Anais do VIl SIPEM
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O Seminario Internacional de Pesquisas em Educacdo Matematica, foi
criado em 2001, pela necessidade de possibilitar o avango e divulgar a pesqui-
sa brasileira em Educacdo Matematica, além de promover o intercambio e o
encontro de pesquisadores de outros paises interessados no assunto.

Segundo o site da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica —
SBEM, o SIPEM foi criado para criar uma discussdo mais aprofundada sobre
as pesquisas em Educacdo Matematica, e hoje é considerado como a atividade
mais importante da SBEM, por possibilitar o reconhecimento das pesquisas

brasileiras.

Repositdorio do PROFMAT

O Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional — PRO-
FMAT, € um programa de mestrado semipresencial na area de Matematica,
criado em 2011, que visa 0 aprimoramento profissional de professores de Ma-
tematica da educacéao basica.

Tem como objetivo principal segundo a SBM, proporcionar formacéo
Matematica aprofundada e relevante para a docéncia na Educacao Bésica, vi-
sando dar ao egresso qualificacdo certificada para o exercicio da profissao de

professor de Matemaética.

Base SciELO

A Scientific Electronic Library Online, é uma Rede que comecou a operar
em 1998, com o intuito de consolidar o acesso aberto de pesquisas e periodi-
cos de publicacdes cientificas. Segundo o site da Rede, enquanto os paises
desenvolvidos publicam em acesso aberto menos de 15% dos seus periédicos,
0s paises da Rede SciELO, principalmente na América Latina, publicam seus
periodicos em acesso aberto ha anos e estdo melhorando as infraestruturas de
publicacdo e os modelos de financiamento.

A SciELO faz parte de um projeto de pesquisa da Fundacdo de Amparo
a Pesquisa de Estado de Sao Paulo — FAPESP, com o Centro Latino-
Americano e do Caribe de Informacéo em Ciéncias e Saude — BIREME, e des-

de 2002, conta com o CNPq. Este projeto tem como objetivo o desenvolvimen-
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to de uma metodologia comum para a preparacdo, armazenamento, dissemi-

nacao e avaliacao da producdo cientifica em formato eletrénico.

Google Académico

O Google Académico é uma plataforma da Google que oferece ferra-
mentas especificas - tais como, por exemplo, organizacéo por palavras-chave -
para buscas de textos académicos, como artigos, citacdes e até mesmo livros.

A busca no Google Académico é bem semelhante a busca do Google
convencional, porém a mesma permite ao usuario um resultado mais especifico
e satisfatério com respeito a busca de trabalhos académicos além de proporci-
onar espaco para publicacdes.

Para o levantamento de dados, inicialmente foi feita uma busca geral no
Google Académico, utilizando as palavras-chave, EJA, matematica e “surd” o
que nos deu um resultado bem limitado no periodo de 5 anos, que corresponde
a 18 artigos e trabalhos de conclusdo de curso e 8 dissertacbes de mestrados
de diferentes instituicoes.

Mediante esta busca, podemos perceber que dos estados brasileiros, 0
que mais desenvolveu trabalhos sobre 0 nosso tema nos ultimos 5 anos, foi o
Rio de Janeiro, que fica a frente somente do Parana, Rio Grande do Sul, Minas
Gerais e Séo Paulo.

Posteriormente, uma pesquisa foi feita nos anais correspondentes aos
altimos 5 anos do SIPEM utilizando-se das mesmas palavras-chave da pesqui-
sa anterior, e entdo foi localizado um artigo de 2018 que apresenta as primeiras
analises feitas para uma pesquisa de mestrado, apresentado no Parana, no VI
SIPEM.

Em seguida, nos anais do XIl ENEM e XllI ENEM, podemos encontrar
quatro artigos referentes aos ultimos 5 anos, que corresponderam a nossa
busca através das palavras-chave. Dois artigos sdo de 2016 apresentados em
Séao Paulo, e dois sao de 2019 apresentados no Mato Grosso. O curioso nessa
busca, é que foram encontrados dois artigos com a mesma autora, um para
cada ano de apresentacdo, ambos desenvolvido pelo Instituto Federal do Espi-

rito Santo.
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Para a pesquisa no repositério do PROFMAT, foi usada somente a pala-
vra-chave “surd”, pois na busca com as palavras anteriores, n&o obtive resulta-
dos. Desta forma, algumas dissertagbes foram encontradas, porém apenas
uma dizia respeito a Educacdo de Jovens e Adultos. Esta por sua vez, foi de-
senvolvida na Universidade Federal do Acre, no ano de 2015, se encaixando
assim nos moldes de pesquisa deste trabalho.

Por fim, uma busca foi feita no SCIELO com as mesmas palavras-chave,
mencionadas anteriormente, porém nao retornou resultados para este trabalho,
entdo novamente foi feita uma pesquisa com as palavras-chave separadamen-
te e os resultados encontrados ndo se encaixavam nos parametros estabeleci-
dos para este trabalho.

Abaixo estdo listados os principais dados obtidos dos trabalhos encon-

trados:
Artigos
Titulo Ano Local Autores Palavras- Resultados
Chave

Thamires

Belo de
O uso da his- Jesus,

- >R Os alunos surdos

toria da Mate- Clovis Lis-

L . Alunos surdos, | destacaram a
matica na boa Junior, PR ) e
apropriacio do Ludmyla hlstorla,d_a importancia LI-

. . matematica, BRAS para me-
conceito de 2016 Espirito | Sathler educacdo ma- | lhor comunicacéao
ndmero: um Santo Aguiar do “acao | di ¢
estudo com Nascimen- tgmatlca inclu- | e enten |njentos

siva dos contelidos
alunos surdos to, matematicos
da EJA Edmar )
Reis Thi-
engo
Contribuig&o no
processo de en-
A contribuicéo sino-
da extenséo Surdo; Siste- aprendizagem de
NoO processo Elisemare | ma de nume- matematica do
de ensino - V. Pelenz, | racéo decimal; | aluno, incentivan-
aprendizagem |2017 |Parana | Rosottide | Educacdo ma- | do-o a ndo aban-
de Matematica Andrade tematica; En- donar os estudos
de um aluno sino de Surdos | bem como fomen-
surdo tar as discussodes
da inclusao no
ambiente escolar
no curso de licen-
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ciatura em Mate-
matica.

Reconhecimento
gue existem difi-
culdades em re-
lacdo a inclusédo

Josiane dos alunos sur-
A Incluséo do Peres ~
) Inclusdo esco- dos, . .
Aluno Surdo: Goncalves, i . mas ainda assim
Um Estudo Mato Thais Ma- lar; Surdez; . concordam que
2015 | Grosso Lingua de Si- qu
Sobre a Sur- yara Soa- e deva haver a in-
do Sul . | nais; EJA ~ .
dez na EJA res Guizolfi cluséo e acredi-
de Oliveira tam que o que
esta sendo reali-
zado contribui
COm O Processo
de formacéo des-
ses alunos.
O contexto de
ensino e aprendi-
zagem de mate-
. mética, no qual o
Cleibianne q
) educador e o
Rodrigues educando possu-
Educador e dos San- P
em surdez, po-
educando com tos, Rober- tencializou-se
surdez: Uma to Barcelos | Matematica; como ambiente
reflexdo sobre 2017 | Goias Souza, Surdez; Libras. | . . :
) - inclusivo. Consi-
0 ensino de Tulio Hen- deramos que en-
Matematica rique Bar- : q
volvimento de
bosa Gou- .
lingua materna
lart :
dos surdos possi-
bilitou o didlogo e
a interacao entre
todos os envolvi-
dos.
Oportunizar a
Educacao Mate-
matica para estu-
L. dantes
Das memorias e
T surdos é otimizar
as ideias: Ori- . . ~
~ Maria Elia- | Educacéao de 0 processo de
entacdes so- X : :
. : na Soares, | surdos; Peda- | ensino e aprendi-
bre a visuali- Elielson ogia visual, zagem a partir de
dade na Edu- |2018 |Para o gogia visual, 9 partir
~ Ribeiro Educacédo Ma- | recursos visuais
cacéo Mate- o o
> Sales temética e de uma prética
mética para .
contextualizada,
surdos

gque despertem a
curiosidade e a
capacidade
interpretativa, de
modo que 0s con-
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telddos e concei-
tos matematicos
sejam abstraidos
numa perspectiva
significativa para
a vida em socie-
dade.

Conclui-se que a
Matematica &
dificil, associada
a problemas e
contas, e que
para ser bem
apreendida, ne-

Lizmari Gre- cessita de mani-
A surdez ca, pylagao, de vi-
edsul::ggéoel\/?a— Anna Caro- N vencia e de expe-
tematioa nas lina Galhart, Eduga_u;ao Ma- | riéncia, bemAco-_
lembrancas Viviane tematlga.,S_ur— mo a importancia
de um aluno 2015 |Parana | Aparecida dez. Historia da lingua de si-
~ P Oral. Narrati- nais para a efeti-
da Educagao Bagio, va va comunicacao e
de Jovens e llloine Ma- ' AN
suas experiéncias
Adultos ria Hart- com as professo-
mann Mar- ras surdas, con-
tins tribuindo assim
de certa forma
para as atuais
discussodes sobre
a escola para
surdos e a escola
inclusiva.
Conclui-se que o
estagio ndo obri-
gatério foi de
grande relevancia
na formacgéo em
A observacéo Pedagogia da
participante do discente, além de
estagio nao Aline Jais- Estégio: Sur- deparar-se com a
obrigatério: o lane de dez: Ll’n’gua de importancia de
processo de 2017 |Alagoas | Souza Ta- Sinéis um profissional
alfabetizagéo vares no acompanha-
de um aluno mento de alunos
surdo surdos no seu
processo de
aprendizagem, no
ensino da Lingua
Brasileira de Si-
nais e da Lingua
Portuguesa.
A aplicacéo de Rio Nadjanara | Ensino Fun- Percebe-se
materiais ma- | 2017 |Grande | Ana Basso | damental; Ma- | que a utilizagédo
nipulaveis com do Sul Moras temética; Ma- | dos materiais
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alunos surdos
Nnos anos inici-
ais do Ensino
Fundamental

terial manipu-
lavel; Surdos;

manipulaveis, foi
relevante para
ensino da mate-
mética, conside-
rando

gue a sua aplica-
¢ao possibilita
uma interacéo e
um contato visual
com o objeto de
estudo — nimeros
naturais de 0 até
9, além de pro-
porcionar uma
maior relacdo
entre ateoriae a
pratica.

XX é 207?:
Quando o en-
sino de Mate-
matica para
surdos se tor-
na um espaco
semioético de
construcoes
linguisticas.

2019

Rio de
Janeiro

Renata
Barbosa
Dionysio,
Luciana
Andréia
Rodrigues
Furtado

Educacéao de
Surdos; Ensi-
no de Matema-
tica; Anos Ini-
ciais do Ensino
Fundamental;
Educacéao de
Jovens e Adul-
tos;

A necessidade de
criacdo de estra-
tégias didaticas
que oportunizem
mediacdes peda-
gogicas em prol
do letramento do
Surdo Jovem e
Adulto para sua
emancipacéo
social.

Quiz ClassRo-
om Libras: Um
jogo didatico
multidisciplinar
para alunos
surdos da
Educacéo de
Jovens e Adul-
tos

2019

Rio de
Janeiro

Welsing
Pereira,
Emanuele
Jorge
André Va-
lente,
Fernanda
Gouveia
Ana Caro-
line Amaro
Rafael
Costa

N&o foram
apresentadas.

Assim, relatamos
uma experiéncia
em construcao
em andamento,
para que alunos
surdos do Curso
Técnico em MSI,
IFRJ em Duque
de Caxias pos-
sam ampliar seus
conhecimentos
em diferentes
tépicos aborda-
dos no questiona-
rio, permitindo
uma maior apro-
priacdo de meto-
dologias ludicas
pelos professores
que trabalham na
EJA e estimulan-
do outras praticas
inclusivas.

Mudando o
enredo da

Nao
Identi-

Rio de
Janeiro

Andréa
Oliveira

Alunos Sur-
dos; Atitude;

O que foi pesqui-
sado para este
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historia na ficado Almeida, Inclusédo; LI- trabalho eviden-
incluséo esco- Maria da BRAS. cia que os aspec-
lar do aluno Conceicao tos legais da in-
surdo Vinciprova cluséo dos alunos
Fonseca Surdos no siste-
ma educacional
estdo bem orga-
nizados, ampara-
dos por uma am-
pla legislacéo.
Com base na
analise da ativi-
dade percebe-se
. ue a aluna, aos
Sistema Mone- goucos comeca
Uma atividade Heniane tario Brasileiro. » COmee
. . a dar significado
sobre o siste- Passos Surdoceguei- ara oS NUMeros
ma monetario Rio Aleixo, ra. Educagéo rpelacionan d0-0s é
brasileiro para [2018 |Grande | Thais Phi- | Matemética. ~
: o guestdes do seu
uma aluna do Sul lipsen Anos Iniciais. T .
" ~ cotidiano. Ainda,
com surdoce- Grutzmann | Educagéo In-
: ) gue entende que
gueira clusiva. .
com as cédulas
de dinheiro €
possivel comprar
objetos e merca-
dorias.
As atividades
apresentadas
possibilitaram
A compreen- inferir que, o en-
séo dos con- : . sino de Matema-
. . Nadjanara | Adigédo e Sub- | .
ceitos de adi- A : tica para alunos
~ Ana Basso | tracao; Ensino
¢céo e subtra- . o surdos deve estar
ao por alunos Mato Moras, de Matematica vinculado as ne-
¢ 2019 Clélia Ma- | para surdos; . N
surdos da Grosso . ) ) cessidades, as
) ria Ignatius | EJA; Letra- e s
EJA: em uma . especificidades e
. Nogueira mento. NP
perspectiva de as vivéncias dos
letramento mesmos, pois
facilita a constru-
¢do de sua logica
operatoria.
Observou-se
A producao gue a instituicao
cientifica so- ~ das leis tem im-
~ Educacéo de .
bre educacéo a . | pulsionado o de-
. . surdos; Libras; .
de surdos: Thamires . senvolvimento de
2 Intérprete de ;
uma analise Mato Belo de ; . . novas pesquisas,
. 2019 Libras; Legis- .
dos anais do Grosso | Jesus - visto que estas
lacdo; Comu- " A
Encontro Na- . tematicas vém
; nidade surda
cional de ganhando espaco
Educacéao Ma- dentro da &rea de
tematica pesquisa relacio-

nada
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a educacao de
surdos.
Os materiais mul-
tissensoriais de-
ram maior auto-
nomia dos alu-
nos, aproximaram
O uso de ma- Sindrome de os alunos do con-
teriais multis- Down; alunos | tetdo matematico
sensoriais Thamires surdos; mate- | estudado, propor-
para o ensino Belo de riais multis- cionaram a opor-
e aprendiza- ~ Jesus, sensoriais; tunidade dos alu-
gem do conte- | 2016 Sao Edmar Construgéo de | nos visualizarem
p Paulo . . . )
Udo de conta- Reis Thi- conceitos ma- | formas diferentes
gem: o univer- engo temadticos; de representar
so surdo e alunos com gquantidades e
down deficiéncia. estimularam os
alunos a construi-
rem diferentes
imagens mentais
sobre o contetudo
de contagem.
O programa
etnomatemati-
ca como um
suporte peda- Rodrigo
gogico para 0 Carlos Programa, E_t— _ )
ensino e . inheiro nomater~nat|c_:a F_’esqwsa nao
aprendizagem | 2016 Sdo P|_n ’ Educacéo Fi- finalizada
~ Paulo Milton Ro- S
de educacao sa nanceira; Sur-
financeira para dos; Libras.
alunos surdos
de uma escola
publica
Monografias
Titulo Ano Local Autor Palavras- Resultados
Chave
As andlises des-
Educacéo sas
O estudo de Inclusiva; entrevistas indica-
Matematica Educacao ram os procedi-
nas Salas Aline de Matematica; mentos para o
de Recurso | 2015 Sao Paulo | Moraes Sala de Re- atendimento na
de escolas cursos; Edu- SR e as aborda-
do ensino cacao Espe- gens
fundamental cial para o ensino de
matematica.
Educagéo 2018 Minas Bruno da Historia Oral; | Uma compreen-
Inclusiva. Gerais Costa Re- | Alunos sur- sao
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Educagéo zende dos; Profes- das estratégias
Matematica. sores de acéao que faci-
Sala de litem o processo
Recursos. de ensino e
Educacéao aprendizagem do
Especial. aluno
surdo no sentido
de favorecer a
incluséo do mes-
Mo Nno espago
escolar regular.
Dissertacoes
Titulo Ano | Local Autor Palavras- Resultados
Chaves
A partir dessa expe-
riéncia com alunos
~ surdos, percebemos
aue 0 profesores
i ~ de Matematica po-
siva e saberes Educacédo Ma- dem contribuir se
docentes: Ana- Viviane tematica; Inclu- | 'O orienta-
lise de um cur- 2017 Minas Cristiane séo; Educagéo ~
~ ) f ¢Oes adequadas e
so de extenséo Gerais | Costa Matematica In- pratica-las. Um pro-
voltado parao clusiva fessor desbrepara do
?enrigt?cgepranwg_ n&o consegue esta-
surdos belecer comunicacéo
com alunos surdos e
a evaséo escolar
ganha espaco.
Mostraram uma con-
tribuigcdo importante
do programa para o
o desenvolvimento da
As contribui- educacao financeira
¢oes do Pro- dos alunos surdos,
grama Etnoma- foi evidenciar o res-
tematica para o Programa Et- . ~
Ensino e Rodrigo nomatematica; peito € a atengao a
Aprendizagem | .. | Minas | Carlos Pi- | Educagéo Fi- sua cultura e, tam-
de Educacéo Gerais | nheiro nanceira; Sur- bém, de suas vivén-
Financeira para dos; Libras. cias cotidianas que

alunos Surdos
gue se comuni-
cam em Libras

foram relevantes
para a promocgéao de
uma relacéo signifi-
cativa entre o conhe-
cimento cotidiano
com aquele sistema-
tizado pela escola.
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O trabamat co-

Foi constatado que o
ludico, as tecnologias

. Camila Ma- . . )
mo tecnologia theus Ro- educacionais e assis-
educacional na . o tivas podem se arti-

) : drigues da Matematica;
diversidade e . ) - . cular para melhorar o
: ~ Rio de | Silva, EJA; diversidade -
nainclusdo do | 2016 . ; : ~ aprendizado de Ma-
) Janeiro | Rejany dos | e inclusdo ” )
ensino de Ma- tematica em situa-

- Santos . ~

tematica da oo ¢Oes de educacao
Dominick ; : !
EJA inclusiva e na diver-
sidade.
Os resultados revela-
ram que o material
didatico manipulavel
€ um importantissimo

. aliado ao professor
Ensino de Ge- a0 p

X no ensi-
ometria: Cons- Alunos surdos; no/aprendizagem da
trucdo de mate- Lijecson Geometria; Ma- pren 9
riais didaticos Souza dos | teriais Didaticos geometria para al_u-

e 2018 | Paraiba AR nos surdos e ouvin-
manipulaveis Santos Manipulaveis; A

~ tes. Sua eficacia é
com alunos Inclusao ;

. afirmada com a par-
surdos e ouvin- o ~

ticipagdo do profes-
tes S
sor e do intérprete de
lingua de sinais, pois
0 material é apenas
um instrumento me-
diador
Uma reflexdo em
torno das oportuni-
D dades de aprendiza-
ContribuicSes em matematica de
das salas de 9
[ECUISOS alunos cegos e sur-

X , . . ) .| dos mediada pelas
multifuncionais Jelsoni de Surdez; Ceguei- estratégias de ensino
para a aprendi- Aratjo Ca- | ra; Educacédo 9 ~

. | 2015 | Acre . o e pelas adaptacdes
zagem Matema- lixto Matemética .
tica esp_e_mﬂcfas as suas
deficiéncias realiza-
de alunos ce- .
das nos ambientes
gos e surdos .
apresentados, possi-
bilitando de fato um
movimento inclusivo
e educativo.
Como produto edu-
O trabalhar sur- no prod
L cacional criou-se um
do nas indus- uia para producéo
trias de Pelotas: 9 P P ¢
y : Raquel . de
Uma reflexao Rio Surdos; Inclu- . .
. Massot ~ . o materiais da divulga-
sobre a inclu- 2016 | Grande . X sdo; Industria. ~
~ Siqueira ¢&o da Escola SESI
sdo escolar na do Sul

Educacédo de
Jovens e Adul-
tos

para os trabalhado-
res surdos das
indUstrias de Pelotas.

41




Multiplicacao:
ensinar e
aprender em
turmas de alu-

matematica;
surdos; multipli-

A necessidade
continua da utiliza-
¢ao do visual e da
manipulacdo de ma-
teriais concretos,
pela

. Fabiane ~ . ) importancia do pro-
nos surdos do Rio cacao; material P
. Carvalho . fessor ter dominio
Ensino Funda- 2018 | Grande concreto; libras, L
Bohm X destes materiais e da
mental na Esco- do Sul teoria dos cam- li .
. S ingua de comunica-
la Especial Pro- pos conceituais 50
fessor Alfredo ¢
do aluno surdo, opor-
Dub ;
tunizando o esclare-
cimento das duvidas
diretamente.
Constatou-se uma
inclusao
com diversidade de
deficiéncias em uma
Praxeologias mesma turma, pondo
adotadas no Educacao de 0 professor em
ensino de Ma- . Surdos. Forma- | constantes desafios
» Anthoniberg | ~ )
tematica na ¢éo Docente. para suas organiza-
, . Carvalho de . ~ A
perspectiva da | 2018 | Sergipe Praxeologias. ¢Oes praxeoldgicas;
~ Matos Z
Educacéo In- Professores de | intérpretes confun-

clusiva em Ara-
caju

Matematica.

dindo

seu papel, deixando
os alunos surdos
sem acesso ao que é
explicado pelo
professor.

Apos esse processo de listar os trabalhos, foi feita uma analise das
principais caracteristicas de cada trabalho encontrado. Segundo runa (1997),
Informacdes tratadas resultam em dados e objetiva circunscrever um problema
de pesquisa dentro de um quadro de referéncia tedrico que pretende explica-lo.

Inicialmente, os trabalhos foram agrupados e analisados quanto ao ano
de publicagdo, o que gerou uma tabela de dados que nos proporciona um
panorama quanto ao percentual de trabalhos publicados nesta area no periodo
dos anos de 2015 até 2020.

Para encontrar o eixo de pesquisas sobre o Ensino de Matematica para
Jovens e Adultos Surdos no pais, no periodo mencionado anteriormente, as
publicacdes foram analisadas inicialmente de acordo com a sua unidade

federativa, e logo apo0s agrupadas pelas regides do pais. Isso nos permitiu ter
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uma Vvisdo sobre quais estados produzem mais sobre o assunto. Assim como
podemos chegar a uma conclusdo sobre quais regides do pais lideram e se
tornam o eixo de pesquisa nesta area.

Essa informacéo permitiu concluir que os Programas de Pés-Graduacao
contribuem muito para a pesquisa direcionada a Educacéo de Jovens a Adultos
surdos no pais, chegando desta forma a delimitar eixos coerentes ao numero
de programas distribuidos pelas unidades federativas do pais.

Posteriormente, uma leitura mais aprofundada foi necessaria para que
os trabalhos fossem classificados quanto a sua tematica. Esta leitura
proporcionou a criacdo de trés eixos distintos sobre as publica¢des, pois nos
permitiu classifica-los em trés tematicas: Inclusdo de jovens e adultos surdos, a
formacdo do professor, e metodologia de ensino e aprendizagem mateméatica
de jovens e adultos surdos.

Esta analise permite concluir quais areas acerca da Educacao de Jovens
e Adultos s&o mais estudadas, e quais pesquisas sao desenvolvidas acerca de
cada tema. Para facilitar a compreensdo dos dados, tabelas foram
apresentadas a fim de compactar os dados coletados, trazendo com precisao

os detalhes necessarios para melhor compreenséao.
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Capitulo 4 - Anélise de dados

4.1 — Ano de Publicagéo e Origem

No primeiro momento foi feita uma leitura de todos os 26 trabalhos en-
contrados e que se encaixavam nos parametros desta pesquisa. A priori, foi
possivel identificar os estados brasileiros que mais produzem pesquisas sobre
a Educacéo de Jovens e Adultos Surdos, como foi mencionado no capitulo an-
terior.

Destes 26 trabalhos encontrados, 25 datam do periodo de 2015 até
2019, e apenas 1 nao foi possivel a identificacdo do ano de publicacdo. Estes

dados geraram a seguinte tabela.

Tabela 1

Ano de publicagao N2 de Publicagdes Porcentagem
2015 4 15,38%
2016 5 19,23%
2017 6 23,08%
2018 6 23,08%
2019 4 15,38%
Sem ldentificacdo 1 3,85%
Total 26 100%

Fonte: Dados da autora.

Com isto, pode-se perceber que o maior numero de publicacéo foi feito
durante os anos de 2017 e 2018, o que ndo € uma grande diferenca se compa-
rando com os outros anos, dessa forma foram desenvolvidos doze trabalhos
neste periodo, datados seis em 2017 e posteriormente mais seis em 2018.
Com destaque, pode-se citar o estado de Minas Gerais, que produziu trés dos
doze trabalhos citados, gerando um total de 25% das publica¢gGes nestes anos.

Durante o periodo de 2015 até 2019, 14 estados brasileiros publicaram,
artigos, monografias/TCC ou dissertacOes na area pesquisada. Destes 14 es-
tados, foram encontradas quatro publicacdes do Rio de Janeiro, trés publica-
¢Oes nos estados do Parana, Sado Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, du-

as publicacdes do Mato Grosso, e apenas uma publicacdo nos estados do Ma-
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to Grosso do Sul, Acre, Espirito Santo, Goias, Alagoas, Para, Paraiba e Sergi-
pe.

Desta forma, foram encontradas publicacdes referentes a todas regides
brasileiras, com destaque para a regido Sudeste, que publicou 42,30% de to-
dos os trabalhos encontrados, sendo distribuida essa porcentagem por todos
seus estados, tornando-se a regido eixo de pesquisa sobre o Ensino de Mate-
méatica para jovens e adultos surdos do Brasil. Isto provavelmente deve-se ao
fato da Regido Sudeste englobar 36,3% dos programas de pos-graduacao vol-
tados para o Ensino e 39,8% voltados para Educacdo, como pode-se ver no
Geocapes' e na tabela 3, além também por ser a regido mais populosa do pa-
is. a tabela a seguir, pode-se ver como as publica¢des séo distribuidas pelas

regides brasileiras neste periodo de 5 anos.

Tabela 2
Regido do Brasil N2 de Publicagdes Porcentagem
Norte 2 7,7%
Nordeste 3 11,5%
Centro-Oeste 4 15,4%
Sul 5 19,2%
Sudeste 11 42,3%
Nao Identificado 1 3,9%
Total 26 100%

Fonte: Dados da autora.

Quanto a distribuicdo territorial das publicacdes, podemos relacionar 0s
percentuais encontrados de acordo com as regides do pais, com o percentual
de distribuicdo de Programas de Pés-Graduacdao referente as regides. A seguir,
deixo a listagem da distribuicdo dos Programas de Pds-Graduacdo de acordo

com as Regibes Brasileiras.

Tabela 3
Programas de PGs-
Regido do Brasil Graduacdo / Educa- Porcentagem
¢ao
Norte 13 7,4%
Nordeste 33 18,8%

' O Geocapes € um aplicativo gréafico que exibe num cartograma informagées quantitativas
com precisdo geogréfica. O sistema acessa nove bases de dados. Apresentado nos mo-
dos geografico e de planilha, o programa oferece informacdes sobre o niumero de bolsas
de mestrado e doutorado no pais, bolsistas no exterior, quantidade de programas da CA-
PES, professores e alunos, e pode ser acessado no link
https://geocapes.capes.gov.br/geocapes/
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Centro-Oeste 16 9%

Sul 44 25%
Sudeste 70 39,8%
Total 176 100%

Fonte: Geocapes

Tabela 4
Programa de Pos-

Regido do Brasil Graduacio / Ensino Porcentagem
Norte 15 9,8%
Nordeste 26 16,9%
Centro-Oeste 16 10,3%
Sul 41 26,7%
Sudeste 56 36,3%
Total 154 100%

Fonte: Geocapes

Estes dados nos dao indicios que o indice de publicacdo das regides
varia de acordo com o indice de Programas de Pds-Graduacgéo ofertados. So
encontramos uma discrepancia quanto a Regido Nordeste, que abriga um nu-
mero bem pequeno de publicacbes para o percentual de distribuicdo de Pro-
gramas de Pdés-Graduacédo na area, fazendo assim com que a Regido Centro-
Oeste a ultrapasse quanto as publicacdes.

Por fim, a ultima andlise realizada sobre a origem das pesquisas, diz
respeito a instituicdo. Das 26 publicacdes encontradas, dezesseis foram de-
senvolvidas em Universidades Federais, trés em Institutos Federais, quatro em
Universidades Estaduais, uma em instituicdo privada, uma pelo Centro Virtual
de Cultura Surda. Encontramos ainda uma em que n&do constava sua instituicéo
de desenvolvimento. Este fato, nos permite enfatizar a importancia das
instituicdes federais e estaduais no desenvolvimento de pesquisa sobre a sur-

dez e a EJA no pais.

4.2 — Teméatica

Para esta etapa, foi feita uma leitura mais detalhada das publicacdes en-
contradas que se encaixavam nos moldes deste trabalho. Apos esta leitura,

percebeu-se que os resultados se dividiam em quatro teméticas distintas, mas
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gue se interligavam de certo modo. Desta forma, as tematicas encontradas os

trabalhos foram divididos em trés categorias:

- Incluséo de Jovens e Adultos Surdos

- Formacéo do Professor

- Metodologia de Ensino e Aprendizagem Matematica dos Jovens e
Adultos Surdos

Nestas trés categorias podemos distribuir 25 titulos, sendo 5 trabalhos

encontrados que se encaixam em Inclusédo de Jovens e Adultos Surdos, 4 em

Formacao do Professor, 16 em Metodologia de Ensino e a Aprendizagem de

dos Jovens e Adultos Surdos. Apenas um trabalho n&o se encaixou nestas ca-

tegorias, porém é de suma relevancia pois se trata de um mapeamento feito

nos anais do Encontro Nacional de Educacdo Matemaética, e desperta o olhar

para seus resultados encontrados por demonstrar o elevado tempo para cria-

cdo de pesquisas mais sélidas, na area de Educacédo para Surdos, mediante a
criacdo da Lein°®10.436 e da Lein®12.319.

ca:

Abaixo estao listados os titulos de acordo com a sua abordagem teméti-

Inclusdo de Jovens e Adultos Surdos:

- A Incluséo do Aluno Surdo: Um estudo sobre a surdez na EJA;

- Educador e educando com surdez: Uma reflexdo sobre o ensino de
Matematica,

- A surdez e a Educacdo Matematica nas lembrancas de um aluno da
Educacao de Jovens e Adultos;

- Mudando o enredo da historia na inclusao escolar do aluno surdo;

- O trabalhar surdo nas industrias de Pelotas: Uma reflexdo sobre a in-

cluséo escolar na educacao de jovens e adultos;

Formacgé&o do Professor:

- A observacgéo participante do estagio ndo obrigatorio: O processo de
alfabetizacdo de um aluno surdo;

- Experiéncia de professores de Matematica em contato com alunos sur-

dos;
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- Educacdo Matematica inclusiva e saberes docentes: Analise de um
curso de extensdo voltado para o ensino de Matemética para surdos;

- Praxeologias adotadas no ensino de Mateméatica na perspectiva da
Educacao Inclusiva em Aracaju;

Metodologia de Ensino e a Aprendizagem de dos Jovens e Adultos Sur-
dos:

- O uso da historia da Matematica na apropriacdo do conceito de nume-
ro: Um estudo com alunos surdos da EJA;

- Das memodrias as ideias: Orientacdes sobre a visualidade na Educacgéo
Matematica para surdos;

- A aplicacdo de materiais manipulaveis com alunos surdos nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental;

- O estudo de Matematica nas salas de recurso de escolas do Ensino
Fundamental,

- Quiz ClassRoom LIBRAS: Um jogo didatico multidisciplinar para alunos
surdos da Educacéo de Jovens e Adultos;

- O trabamat como tecnologia educacional na diversidade e na incluséo
do ensino de Matematica da EJA;

- Ensino de Geometria: Construcdo de materiais didaticos manipulaveis
com alunos surdos e ouvintes;

- Contribuigbes das salas de recursos multifuncionais para a aprendiza-
gem Matematica de alunos cegos e surdos;

- Uma atividade sobre o sistema monetario brasileiro para uma aluna
com surdocegueira;

- O uso de materiais multissensoriais para 0 ensino e aprendizagem do
contetdo de contagem: O universo surdo e down;

- O programa Etnomateméatica como um suporte pedagoégico para o en-
sino e aprendizagem de educacéo financeira para alunos surdos de uma
escola publica;

- XX é 20?: Quando o ensino de Matematica para surdos se torna um
espaco semiotico de construgdes linguisticas;

- As contribuigbes do Programa Etnomatematica para o Ensino e Apren-
dizagem de Educacéo Financeira para alunos Surdos que se comuni-

cam em Libras;
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- Multiplicac&o: Ensinar e aprender em turmas de alunos surdos do En-
sino Fundamental na Escola Especial Professor Alfredo Dub;

- A compreensao dos conceitos de adicdo e subtracéo por alunos surdos
da EJA: Em uma perspectiva de letramento;

- A contribuicdo da extens&o no processo de ensino - aprendizagem de

Matematica de um aluno surdo;

e Mapeamento:
- A producgdo cientifica sobre educagdo de surdos: Uma analise dos
anais do Encontro Nacional de Educacdo Matematica;
A seguir, foram destacados os principais pontos encontrados e desen-

volvidos nas pesquisas que compdem este trabalho.

4.2.1-Inclusdo de Jovens e Adultos Surdos:

Como ja foi mencionado anteriormente, a EJA € uma modalidade de
ensino que recebe alunos com idade igual ou superior a 15 anos, que por
alguma razdo nao tiveram oportunidade e acesso a escola na idade regular.
Visto isso, jovens e adultos surdos se incluem nessa perspectiva de ensino,
podendo frequentar as salas de aula desta modalidade.

Apos a Conferéncia Mundial para Todos, na Tailandia, e a Declaragéo
de Salamanca, na Espanha, a Educacdo Especial permite que os alunos
surdos estudem em escolas regulares. Segundo Silva (2014), é nesse contexto
que alguns alunos surdos vém para o EJA e passam a frequentar seus
desafios diarios impostos pelo sistema.

Sabe-se entéo, que o publico alvo da EJA € bem variado, contemplando
de senhores de 60 anos que tiveram a vida no interior, até jovens que vivem
hoje no meio tecnolégico, incluindo assim o jovem e o adulto surdo,
alfabetizado ou néo, fluente em Libras ou ndo. Visto isso, é importante ressaltar
que o aluno da EJA nao deve ser tratado como uma crianga que nao aprendeu

0 conteudo no momento certo, e sim como individuo que em algum momento
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enfrentou dificuldades ou situa¢cdes que inviabilizaram a sua permanéncia em
escolas. Assim a escola deve acolher e atender a diversidade dos alunos,
proporcionando-lhes adaptacfes didatico-pedagogicas e favorecendo a
convivéncia de todos indistintamente (SILVA, 2014).

Porém, ndo basta somente colocar um adulto surdo em uma turma
regular, € preciso que haja uma inclusdo no todo, uma transformacéo escolar,
para que esse aluno seja capaz de participar de todas as atividades propostas
para 0s outros alunos. Esse cuidado diz respeito a remocao das possiveis
barreiras para o acesso pleno e equitativo aos contetudos. Segundo Gongalves
e Oliveira (2015), é necessario que haja uma preparacdo do professor que
recebera o aluno surdo, para que ele seja capaz de fazer mudancas de
adaptacdo em sua didatica, além de uma mudanca e/ou adaptacdo no curriculo
escolar para que o aluno surdo néo atue apenas como observador.

Cabe mencionar também, a importdncia da comunicagdo entre o
professor regente da turma a qual esse aluno esta inserido, e o intérprete de
Libras, pois essa comunicacédo também faz parte do processo de incluséo, pois
possibilita que o aluno surdo seja capaz de compreender tudo e todos através
da sua primeira lingua

Contudo, segundo as pesquisas encontradas, os jovens e adultos
surdos, reconhecem gue existem dificuldades em relacéo a inclusdo dos alunos
surdos, mas ainda assim concordam que deva haver a inclusdo e acreditam
que esse processo nas escolas contribui para a formagdo como cidadaos
independentes.

Segundo Silva (2014), existe um enorme problema de informacao sobre
0s surdos, sua cultura, sua comunidade e sua identidade, gerando um
preconceito a respeito da sua capacidade intelectual. Desta forma quando um
adulto surdo procura a escola, a educacédo o oferece uma possibilidade de
superacao da exclusao social, pois ele consegue desenvolver suas habilidades
linguisticas e assim ampliar suas capacidades sociais, ganhando mais
autonomia de vida, se eximindo dos preconceitos da sociedade a qual esta

inserido.
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4.2.2 - Formacao do Professor:

Sabe-se que desde 2005 é obrigatoria a disciplina de LIBRAS, como
componente curricular nos cursos de licenciatura, através do decreto n°
5626/2005. Porém, segundo Rezende (2018), apenas uma disciplina nédo pre-
para o professor para lidar e se comunicar com um aluno surdo em sala de au-
la. Ainda em sua dissertacdo de mestrado, ele deixa claro, o quanto professo-
res que atuam com alunos surdos, sentem a necessidade de buscar uma for-
macdo além para garantir uma boa comunica¢cdo com aluno, pois muita das
vezes, a mesma pode ser ruim até com a presenca de um intérprete em sala
de aula.

Seguindo neste contexto, Costa (2017), diz que os resultados explicitam
que professores necessitam de formacdo profissional na perspectiva de um
trabalho pedagdgico diferenciado no ensino de Matematica para alunos surdos,
e nessa perspectiva, seria adequado a organizacdo de um estagio obrigatorio
em salas de aulas com alunos surdos, sendo importante tal conhecimento para
facilitar o processo de ensino e aprendizagem (REZENDE, 2018).

Os resultados mostram que a maioria dos professores ndo se sentem
capacitados profissionalmente para atuar em sala de aula, e muitas vezes nao
sdo avisados gue teriam alunos surdos, sendo pegos de surpresa, sentindo-se
incapazes de fazer este aluno aprender matemética. Costa (2017) aponta que
para garantir sucesso no ensino, o professor de Matematica devia estruturar
suas metodologias segundo trés competéncias: conhecimento matematico,
LIBRAS e Lingua Portuguesa.

Por fim, as publicacdes encontradas fazem mencdo a relevancia dos
estudos voltados para a formacéo do professor, seja ela inicial ou continuada, e
buscam poder contribuir com tal formagé&o, sendo canal de desenvolvimento de
conteudo, gerando caminhos estratégicos para que professores e futuros
professores da area matematica possam facilitar o processo de ensino e
aprendizado do aluno surdo, favorecendo e garantindo sua inclusdo escolar e

imersao na sociedade.
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4.2.3 - Metodologias de Ensino e Aprendizagem Matematica dos Jovens e
Adultos Surdos:

Para iniciar esse topico, é importante explicitar que o professor que lida
com a EJA deve ter em mente a faixa etaria de seus alunos, ainda mais quan-
do se trata de jovens e adultos surdos. Levando em consideragao a experiéncia
vividas pelos alunos dessa modalidade o professor consegue planejar e execu-
tar suas aulas com mais clareza.

Nesse contexto, segundo a pesquisa realizada por Jesus, Junior, Nas-
cimento e Thiengo (2016), o professor precisa buscar praticas que sustentam
os conteludos matematicos que devem ser abordados de acordo com um curri-
culo nado infantilizado e sem adaptacdes, pois conforme vimos nos capitulos
anteriores, o curriculo utilizado na Educacéao de Jovens e Adultos surdos, ndo
se difere do trabalhado na educacéao regular.

Das pesquisas encontradas, pode-se notar que o0s diversos estudos
acerca da tematica, permeiam o ambito dos anos iniciais do ensino fundamen-
tal, pois considera-se que uma metodologia ndo adequada para o ensino de
matematica nas séries mencionadas, pode acarretar grandes prejuizos no pro-
cesso de ensino e aprendizagem posteriormente.

Diante disto, varias metodologias sdo utilizadas a fim de facilitar a
aprendizagem matematica dos alunos surdos, com isto podemos perceber a
presenca de materiais/recursos didaticos e manipulaveis, o uso de tecnologias
e jogos cada vez mais presente auxiliando os professores.

De acordo com Borin (1996, p.9, apud SILVA, DOMINICK, 2016, p.96)
existem varios motivos para se trabalhar com jogos no ensino de matematica,
mas que entre outros motivos, esta a possibilidade de diminuir os bloqueios
apresentados por muitos alunos que temem a matematica e sentem-se incapaz
de aprende-la. E quando se trata de alunos surdos, os jogos sao fundamentais
por possuir a carateristica da manipulacdo, ou seja, é adaptavel a necessidade
do aluno. Diante disto, o0 jogo didatico constréi-se como uma atividade ludica
qgue funciona como um facilitador para o professor transmitir conhecimentos de
uma forma divertida e interativa para que os alunos surdos se apropriem de
conceitos resultante de um aprendizado com significado (PEREIRA, JORGE,
VALENTE, GOUVEIA, AMARO, COSTA, 2019, p.562).
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O uso de materiais/recursos didaticos se caracteriza pela necessidade
de facilitar a compreenséo visual dos conceitos matematicos, que muitas das
vezes € abstrato. Em sua pesquisa, Moras (2017), compreende que 0s alunos
surdos além de realizar as atividades propostas com mais interesse,
conseguem atingir o objetivo de ensino proposto, com a ajuda de recursos e
materiais manipulaveis.

Por fim, o uso de tecnologias presentes nas aulas de Matemética para
alunos surdos, se justifica a luz do cotidiano do aluno e em seu uso
tecnoldgico, visto que em uma turma de EJA, os alunos tém idades
diversificadas, e que suas experiéncias vividas podem contribuir para o
processo de aprendizagem.

Porém, € importante ressaltar que é preciso reconhecer que se deve
criar metodologias de ensino que atendam as necessidades individuais, mas
sem perder de vista as dinamicas coletivas e que integrem os diferentes e suas
singularidades (SILVA, DOMINICK, 2016, p108.). Além disso, deve-se levar em
consideracdo que 0s recursos mencionados acima, ndo chegam aos objetivos
por si sO, pois sdo apenas auxiliadores, e seu uso deve ser repensado para
que os resultados obtidos sejam satisfatérios.

Além dos recursos mencionados acima, Dionysio e Furtado (2019),
mencionam que, quando se trata do ensino de Matematica, ha ainda mais
complexidade, por ser uma area do conhecimento que possui sua linguagem
propria. Signos e significados que sdo inerentes aquele contexto e que
precisam ser apropriados pelos estudantes. A luz deste parecer, surge a

semidtica imagética, que pode ser definida como:

um novo campo que explora a visualidade a partir do qual podem ser
investigados aspectos da cultura surda, da constituicdo da imagem
visual presente nos surdos, os chamados “olhares surdos”, que po-
dem ser cultivados também como recursos didaticos. Nao se trata do
uso de gestos ou mimicas, mas de um trabalho com signos em lingua
de sinais (Lacerda, Santos, 2014, p.186,187).

Perante isto, é conveniente ressaltar que ainda seguindo a linha de raci-
ocinio de Dionysio e Furtado (2019), os sinais sao importantes, mas néo signi-
fica que utilizar um sinal fara com que o aluno entenda um conceito matemati-
co. Ao nos propormos a atuar em um contexto de EJA que tenha alunos surdos
incluidos, precisamos nos certificar previamente sobre o que esses alunos tra-

zem para a sala de aula, suas vivéncias e saberes — e, no caso do aluno surdo,
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0 seu dominio da Libras. Sem esse cuidado, todo o trabalho € mais complexo
e, provavelmente, inécuo, por ndo dialogar com as expectativas e anseios dos

alunos.

Consideracgdes Finais

Ao longo do texto desta pesquisa pudemos perceber o quao longo foi o
processo de evolucdo da educacdo para jovens e adultos surdos no Brasil.
Esperamos, contudo, que essa evolucdo seja continua, para que esses
educandos continuem sendo contemplados de seu direito a educacao.

Ao cumprir o objetivo de analisar os trabalhos encontrados, podemos
concluir que embora o nimero de pesquisas publicadas nos ultimos anos com
a tematica relacionada a educacéo para surdos seja limitado, todas as regifes
brasileiras sdo contempladas com as publica¢gées. No entanto, pode-se ver que
as unidades federativas que mais publicam a respeito, sdo as que mais
oferecem oportunidade de pesquisa com programas de pds-graduacao, o que
indica que as demais regides ainda carecem de investimentos e orientacdes na
area da educacao matematica de jovens e adultos surdos.

Muito ainda tem a se desenvolver na &rea, tanto em questbes
burocréaticas relacionadas ao Estado quanto em relacdo a inclusdo escolar,
além do desenvolvimento de pesquisas e formacdo dos profissionais que
trabalham com surdos, dito de passagem, professores e intérpretes.

Acerca disto, conseguimos problematizar a tematica em questdo, e
também o0 ensino de matematica para jovens e adultos surdos, apresentando
reflexdes conceituais sobre a educacdo no contexto bilingue e voltado para o
cotidiano dos educandos.

Mediante a coleta de dados, pudemos elencar que a metodologia é a
tematica mais abordada quando se trata de educacgdo para jovens e adultos
surdos. Isso se d& ao fato do elevado numero de alunos surdos matriculados

em escolas que oferecem a modalidade de ensino. Portanto, € um campo fertil,
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que permite muitas exploracdes em diferentes vertentes, o que possibilita o
desenvolvimento de pesquisas.

E interessante mencionar, que a surdez nio interfere na capacidade de
aprendizagem do aluno, e nas pesquisas encontradas para compor este
trabalho, pouco se menciona sobre este fato, assim como o campo que aborda
o letramento matemético do aluno surdo e como o desenvolvimento do saber
matematico é construido pelo mesmo, desta forma, seria de grande
importancia o desenvolvimento de pesquisas sobre estas tematicas, para que o
tema possa se expandir ainda mais e contribuir para a educacdo de alunos
surdos.

Cabe ressaltar aqui, que o nimero de publicacdes encontradas € muito
limitado para o periodo em questdo, que foi utilizado nos moldes deste
trabalho. Como mencionado anteriormente, ainda ha muitos avancos a serem
feitos, muito ainda tem a ser estudado sobre a formacé&o de professores
também, pois sem essa formacao, o professor ndo consegue dar continuidade
ao seu trabalho. Portanto, o nimero de pesquisas encaixadas nas outras
tematicas, tendem a subir, conforme o desenvolvimento de evolucdo e
divulgacéo da éarea.

Por fim, é indispensavel ressaltar, mais uma vez, a importancia das
instituicdes publicas e federais de ensino superior, que mesmo com condicdes
precarias de funcionamento, cumprem com seu papel de contribuir para a
populacdo, com o desenvolvimento de pesquisas. Isto fica bem claro, quando
que para a composicao deste trabalho, foram encontradas 26 pesquisas e 23
delas, foram desenvolvidas nestas instituices, o que nos reafirma que sem a
presenca delas, muitos dos avancos alcancados pela comunidade surda, ndo

teria sido possivel.
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