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INTRODUCAO

Esse trabalho tem como objetivo estimular uma reflexdo em relagdo a importancia
do ensino de filosofia no ensino médio, sua trajetoria na educacao brasileira e os problemas
atuais que envolvem a disciplina, depois da lei de obrigatoriedade, ¢ diante de tais
dificuldades o que tem sido feito para resolver ou amenizar os dois maiores problemas, o
da formagdo, da quantidade de profissionais e quantidade de cursos. Também promover
uma investigacao acerca de uma possivel metodologia do ensino de filosofia de modo a
estimular o pensamento filos6fico no ensino médio bem como aproximar a Filosofia de sua
vivéncia e a melhor compreensdo do mundo, com isso proporcionar a reflexdo, o
questionamento e o raciocinio mais autobnomo e criativo.

Tal investigacdo mostra-se pertinente devido a obrigatoriedade do ensino de
filosofia nos trés anos do ensino médio e, consequentemente, o surgimento da demanda de
profissionais na area, que tipo de formacdo os professores estdo recebendo? Quais
metodologias sdo mais adequadas/eficazes? Dai emerge os problemas enfrentados pela
filosofia na atualidade, depois de tantas idas e vindas a educacdo brasileira, existe
realmente um lugar para a filosofia? Diante de mais uma reforma no curriculo do ensino
médio tera a filosofia sua presenca garantida? E mais ainda valorizada como as demais
disciplinas?

Esses questionamentos sdo extremamente importantes haja vista, estar concluindo o
curso de licenciatura em Filosofia, e ter a preocupacdo com mercado de trabalho, o que é
crucial , ndo basta concluir é necessaria a permanéncia da filosofia no curriculo, pois se a
Filosofia ndo tiver de forma segura, valorizada e atuante no ensino médio, o mercado de
trabalho estara restrito aberto apenas para profissionais com mestrado e doutorado, por
isso minha tese é de que os alunos do curso de licenciatura devem refletir em relacdo aos
problemas que afetam o ensino da Filosofia, mesmo com a lei da obrigatoriedade é preciso
ficar atento.

No primeiro capitulo I quis abordar a parte histérica do ensino de filosofia no
Brasil, ¢ muito importante conhecer as formas como a filosofia aparece e de que maneira
ela era ministrada em cada época, no periodo colonial a filosofia estava presente como
presenca obrigatdria e indispensavel, influenciada pela educagdo portuguesa que tinha
como base o modelo dos Jesuitas, a filosofia que se estudava era a que ia ao enconto dos

interesses dos jesuitas propagando a ideologia que oferecesse riscos aos dogmas catolicos;



A filosofia do periodo Colonial at¢ o fim do Imperial esteve presente na educagdo
brasileira mesmo que em carater propedéutico ao ensino superior, a mudanga comega com
a Proclamagao da Republica sua presenga pacifica sofre mudanga radical, no periodo
ditatorial, a filosofia de certo ndo tinha nenhum tipo de simpatia por parte dos militares,
ndo era de interesse uma disciplina que promovesse a reflexdo sobre ideias, com isso a
filosofia torna-se perigosa na visdo dos militares que utilizaram situa¢des para conseguir
exclui-la, com a aprovacao da lei 11684/2008. A situacao da filosofia comega a ser
modificada com o projeto de lei complementar em 2001 para a substituicao do art. 36 da
LDB incluindo a filosofia e a sociologia como disciplinas obrigatorias.

No capitulo II abordo os principais e atuais problemas enfrentados pela filosofia,
apods a aprovacdo da lei, que a inclui como disciplina obrigatdria nos trés anos do ensino
médio. Com aprovagao da lei nos deparamos com o problema da formagao de profissionais
da érea, a quantidade de cursos oferecidos, formacao na universidade voltada para pesquisa
ou licenciatura que influi nas quantidades de professores que atuardo no ensino médio, o
numero de profissionais que se formam ainda estd muito distante da necessidade das
escolas de ensino médio, nesse capitulo tento mostrar empiricamente os quantitativos, de
forma alguma pessimista, mas apontando as dificuldades reais que ameacam a
permanéncia da filosofia, pois a falta de profissionais pode dar muitas margens para a sua
consolidagdo no ensino médio.

No capitulo III pretendo destacar o problema da pratica em sala de aula, e os
métodos dos profissionais que estdo atuando no ensino médio, como o uso de projetos, café
filosofico, filmes, uma aproximagdo da vivéncia com a filosofia para introduzi-la de forma
agradavel e interessante para os alunos, para isso a necessidade da formacao continuada ¢
muito importante, destaco os projetos um tema desenvolvido em vérias aulas e adaptados
para o publico alvo, como por exemplo, EJA (Educa¢do de Jovens e Adultos), de acordo
com a modalidade os contetdo do curriculo podem ser adaptados utilizando métodos para
tornar as aulas mais interativas como o uso das tecnologias, filmes novelas, para
estimularem o pensamento, encontrarem a filosofia na vida, presente naturalmente,
promovendo a interdisciplinaridade, como no exemplo citado do projeto para o EJA, as
aulas expositivas mais interessantes, a discussao e outros métodos que contribuem para que
o ensino de filosofia torne-se agradavel e cada vez mais consolidado na educacao
brasileira, mostrando sua importancia e contribuicdo para melhorar a qualidade do ensino

médio.



Para alcancar tais objetivos pretendo utilizar os textos e livros onde sdo
encontrados a histdria da presenca do ensino de filosofia no Brasil, depois de constatada
sua trajetoria, apontar os principais problemas que desafiam o ensino da filosofa no Ensino
Médio. Interpretarei os dados de pesquisas empiricas fornecidas pelo INEP, e por fim,
mostrarei algumas metodologias que podem ajudar a melhorar a qualidade do ensino de
filosofia no ensino médio. Apontarei obras que apresentam solugdes que considero

pertinentes e uteis € que podem contribuir de forma positiva.



CAPITULO 1: A HISTORIA DO ENSINO DE FILOSOFIA NO
BRASIL

Nesse primeiro capitulo quero abordar o aspecto historico do ensino da filosofia na
educacdo brasileira, para uma melhor compreensdo da sua atual situacdo e uma reflexdo
acerca de sua importancia e de sua permanéncia com devida qualidade, e com atuagdo de
profissionais graduados em filosofia, para isso ¢ importante conhecer um pouco de sua
histéria dentro da educacdo € condicdo necessaria para entendermos o porqué da sua
desvaloriza¢ao diante das outras disciplinas, no Brasil a educacdo diferente dos paises
considerados desenvolvidos ndo tem a filosofia como uma disciplina importante, pois estes
ultimos ddo muita importancia para filosofia como Franca, Portugal, e outros, através da

histéria podemos ter uma ideia de como foi construida essa desvalorizagao.

1.1. Periodo Colonial

Nesse periodo a filosofia estava presente como presenga obrigatoria e
indispensavel, influenciada pela educagdo portuguesa que tinha como base o modelo dos
Jesuitas, mas uma filosofia mais direcionada para fé muito parecida com a catequese da

Igreja Catolica, onde prevalecia a filosofia Escoléstica e de Aristoteles.

Fundada em 1534, pelo antigo militar espanhol de Loyola, tinha um regime de
trabalho organizado segundo moldes militares; foram os jesuitas os responsaveis
pela instrucdo e pela catequese dos povos das coldnias, além de lutarem contra
os abusos nos mosteiros, procurando fortalecer a Igreja Catélica contra os
heréticos e infiéis [CARTOLANO, 1985, p. 20].

Os cursos tinham seu funcionamento tanto em colégios como em seminarios €
tinham quatro graus que eram: curso elementar, de humanidade, artes e teologia, a base dos
cursos eram as normas sistematizadas pelo plano de estudo. No periodo colonial a filosofia
que se estudava era a que ia ao encontro dos interesses dos jesuitas propagando a ideologia
que nado oferecesse riscos aos dogmas catdlicos, no entanto a filosofia que os jesuitas
ministravam ndo era para qualquer colono, mas somente para os proprietarios e senhores
de engenho, estavam de fora negros, pobres e indios, a filosofia ndo era de forma alguma

voltada para discussao e reflexdo, totalmente de cunho religioso refor¢ando a ideologia da



Igreja Catolica.

Os cursos que permitam um grau mais elevado de cultura, formacdo e
profissionalizagdo, os studia superiora, que compreendiam os cursos de filosofia
e de teologia, estavam reservados aos filhos dos senhores ricos ¢ proprietarios da
colonia. Somente eles tinham acesso e direito a educagdo, de nivel superior,
dirigida pelos jesuitas, que era juntamente com a posse da terra e de escravos,
um sinal de classe (CARTOLANO, 1985, p.20).

Essa realidade sofre mudan¢a com a Reforma Pombalina, Sebastido de Carvalho e
Mello entdo ministro do rei, em 1750, declarou perseguicao e expulsdao dos jesuitas de
Portugal e das coldnias, deu inicio as reformas na educagdo visando instaurar outra
ideologia influenciada pelo iluminismo, a reforma mais importante foi a da Universidade
de Coimbra. Com a expulsao dos jesuitas as ideias religiosas sdo aos poucos substituidas
pelas laicas, uma nova educacao publica que gerou grandes problemas, pois os padres eram
também os professores, sendo assim, provocou um enorme deficiéncia na educagdo que foi
a falta de professores. A solugdo para a colonia foi a de colocar pessoas leigas para
ministrarem as aulas, pessoas estas que foram educadas pelos jesuitas. Com a reforma a
estrutura montada pelos jesuitas foi destruida e ndo substituida, os investimentos na
educacdo foram enormes em Portugal, mas ndo na colonia tendo enorme prejuizo na

educacao.

O novo ensino deveria ocorrer através de aulas régias, ou seja, “aulas avulsas” e
isoladas, sem haver a necessidade de colégios para ministrar qualquer curso.
Todavia, a despeito do que se pretendia com a Reforma Pombalina, esta terminou
sendo mais prejudicial que positiva para o ensino no Brasil Colonia, pois, com a
expulsdo dos jesuitas ¢ devido a ndo criagdo de um organismo politico-
educacional alternativo ao mantido pela companhia de Jesus, houve um
inevitavel desmonte de toda estrutura educacional criada para ministrar a
instrugdo na Coldnia brasileira sem uma educacdo escola consistente, ou
equivalente estruturalmente, aquela que estava sendo expurgada ( ROMANELLI,
1998, p.36).

Mais tarde surge a proposta da reativacdo do semindrio de Olinda, por Azeredo
Coutinho, em sua proposta educacional estava presente a formacdo para exploragdo das
riquezas naturais, era preciso formar “filésofos naturalistas”, deparando-se com a extensdo
do pais conclui que ndo seria possivel, entdo criou o “cura”, mas para isso precisaria de
uma boa formacao em “ciéncias naturais”, em desenho, em “geometria”, entdo diante disso

¢ organizado o curso de filosofia no Seminario de Olinda tendo duragdo de dois anos.



A logica, a metafisica, a ética e parte da Fisica experimental era ministrada no
primeiro ano, enquanto a histdria natural e a quimica ocupavam, com
exclusividade, o segundo ano. Portanto, os conteudos de filosofia natural
predominavam sobre os de filosofia racional e de filosofia moral. Além de terem
um lugar no primeiro ano, através de fisica experimental, gozavam de dominio
pleno no segundo. (ALVES, 1993, p.135).

Mesmo no periodo colonial a filosofia presente na educagdo influenciou na
formacdo de liderancas politicas como na Revolugdo Pernambucana em 1817, sob a
influéncia das ideias europeias, contribuindo para sucumbir as ideologias da igreja e da
monarquia, montando o cendrio para futuramente ser fundada a Republica no Brasil. O
seminario de Olinda sob a orientagdo do bispo Azeredo Coutinho (1800-1836) teve

influéncia na formag¢ao dos que futuramente proclamariam a Independéncia, em 1822.

1.2. Periodo Imperial

Nesse periodo Portugal estava em uma situacdo desagraddvel sendo pressionado
pela Franca e Inglaterra que estavam disputando a hegemonia europeia colonial, entdo a
corte foi transferida para o Brasil, com isso aumentou-se os investimentos no Brasil
Colonia “a Imprensa Régia, Academia de Guerra, etc.”
A educagdo no periodo Imperial era influenciada pelas ideias europeias em especial pelo

positivismo.

Com retorno de brasileiros que estudavam na Escola Politécnica de Paris (onde
lecionava Augusto Comte), o positivismo veio a se firmar como ideologia dos
médicos, dos engenheiros, dos oficiais do exército e dos professores secundarios
das disciplinas cientificas. Eles passaram ha ser os idedlogos das fragdes
progressistas das classes dominantes e das camadas médias urbanas, utilizando a
doutrina positivista contra as doutrinas veiculadas pela Igreja catélica e, por
extensdo, contra o regime monarquico e a escraviddo [...] Os estudos de filosofia
(propriamente dita) deslocaram-se para as faculdades de direito, onde foi menor
a influéncia do positivismo (CUNHA, 1980, p. 63).

A filosofia do periodo Colonial até o fim do Imperial esteve presente na educacao
brasileira mesmo que em carater propedéutico ao ensino superior, a mudanca comeca com

a Proclamacgao da Republica sua presenca pacifica sofre mudanca radical.

1.3. Primeira Republica

Influenciada pelo ideario positivista e com a Proclamacao da Republica a educacao

6



sofreu reformas, que tinham como objetivo formar uma nova “elite” para um novo Estado
contra a Monarquia e a Igreja Catdlica, o poder foi descentralizado e instituido o
Federalismo como forma de governo, governantes do estados (antes provincias) eram
eleitos, tendo poderes para fazer empréstimos externos, suas forgas policiais tinham total
autonomia, a educagdo era de responsabilidade do Estado fora dos colégio Catdlicos e o
ensino nos colégios estatais seria laica, com isso os positivistas colocam seu idedrio no
poder, a educacdo desvinculada da Igreja proporcionava a propagacao da ideologia do
Estado. Benjamin Constant assume como Ministro da Instrucdo Publica e tem como
objetivo fazer a divulgagdo do Estado por via dos o6rgao de instrugdo publica estatais.

A filosofia pela primeira vez fica de fora com a redistribui¢do das disciplinas no

modelo positivista de Augusto Comte.

A filosofia, segundo a orientag@o positivista figurava como matéria doutrinal.
Além da inten¢do de fundamentar na ciéncia a formacdo da escola secundaria,
rompendo assim uma antiga tradicdo humanista classica, a reforma de Benjamin
Constant pretendia também que todos os niveis de ensino se tornassem
formadores e ndo apenas preparadores as escolas superiores (CARTOLANO,

1985, p. 35).

Os republicanos ndo viam a filosofia com bons olhos, tinham certa suspeita
principalmente porque as aulas de filosofia eram aulas avulsas onde ainda havia a
ideologia da Igreja Catdlica. A filosofia era incluida retirada do curriculo, a filosofia nesse
periodo foi preterida sendo valorizado o curriculo mais cientifico e pratico, apos ser
excluida na reforma Benjamin Constant, ela tem sua volta em 1901 com outra Reforma a
de Epitacio Pessoa, e depois sai novamente do curriculo na Reforma Rivadavia Corréa, a
reforma Carlos Maximiliano trouxe novamente filosofia para o curriculo, mas em um
curso facultativo, s6 em 1925 tem sua volta como disciplina obrigatoria na Reforma Rocha
Vaz assim permaneceu até 1930.

Apds 1930, Getllio Vargas como chefe de governo fez reformas na educagao, como
a Reforma Gustavo Capanema em 1942, a filosofia tornou -se disciplina obrigatdria na 2*
e 3* séries do curso classico e na 3* série do cientifico, mas com passar dos anos as aulas
foram sendo reduzidas. A lei n. 4024 de 1961 foi a que trouxe um grande prejuizo para a
filosofia com a descentralizacio do ensino, assim as escolas podiam escolher entre
curriculos variados, entdo filosofia foi sofrendo uma gradativa extingdo com a redugdo
cada vez maior da carga hordria.

Se nesse periodo a situagdo da filosofia na escola secundaria nacional caracterizou-se por

7



uma presenca indefinida no curriculo, no préximo periodo (1964-1982), decide-se por sua

retirada “total” dos curriculos das escolas publicas da Unido. (ALVES, 2002, p. 34).

1.4. Periodo Ditatorial

A educagdo brasileira sempre esteve veiculada ao modelo politico e suas ideologias,
durante o periodo da ditadura ndo foi diferente, 0 modelo educacional mais uma vez teve
que ser reorganizado de acordo com interesses, dessa vez dos militares, uma ideologia
marcada pelo ideal de seguranca. As reformas na educacao tinham inspiragao no modelo
dos EUA de quem tiveram apoio para implantar as mudangas, tendo como objetivo
formagao de mao de obra barata para empresas multinacionais instaladas no Brasil, para
isso precisavam de um modelo tecnicista de educagdo, a filosofia de certo ndo tinha
nenhum tipo de simpatia por parte dos militares, ndo era de interesse uma disciplina que
promovesse a reflexdo sobre ideias, com isso a filosofia torna-se perigosa na visdo dos
militares que utilizaram situagdes para conseguir exclui-la como a de que poderiam ser
incluidas disciplinas que segundo eles tinham conteudo igual como EMC (educagdo moral
e civica), OSPB (organizagdo social e politica brasileira), ¢ EPB (estudos dos problemas
brasileiros), na verdade essas disciplinas nada tinham de filosofia, ao invés de reflexdo a
proposta era a de obediéncia cega, no entanto eram obrigatorias enquanto a filosofia
optativa, com isso tonando cada vez mais distante do curriculo, mas sua auséncia definitiva
foi em 1971 com a lei n. 562 com o 2° grau com habilitagdo profissional.

Apesar de ndo ser possivel, nesse momento, garantir a presenga da filosofia no segundo
grau das escolas publicas nacionais, sempre, existiu de alguma forma de pressdo para sua
inclusdo no curriculo. (ALVES, 2002, p. 42).

Em 1975 comecaram a aparecer movimentagdes para o retorno da filosofia no
curriculo, a SEAF, sendo criada para estudo e reflexdes, a sede era no Rio de Janeiro, mas
tinha a simpatia de professores e estudantes por todo pais que participavam e organizavam
encontros para discutir questdes sobre a filosofia na educacdo e como inclui-la novamente,
apos muitas discussdes e protestos finalmente foi reintegrada no 2° grau em 1980, mas
como disciplina optativa e ainda pior professores de outras areas poderiam lecionar
filosofia.

Além da questdo da obrigatoriedade da disciplina, existe também o problema da

necessidade de confiar o magistério da filosofia a um profissional da area. (ALVES, 2002,



p. 47).

Com a aceitacdo da volta da filosofia pelos militares mesmo ndo sendo de acordo
com as reivindicagdes acabou enfraquecendo os movimentos, com criagdo da ANPOF que
tinha mais preocupagdo com a pos graduacao do que com a s questdes do retorno da
filosofia e que tornou-se a representante oficial da filosofia, foi muito importante para
avancos nas pesquisas na area, mas com isso o SEAF nacional ficou mais fraco chegando
ao fim, continuando apenas no Rio de Janeiro. A volta da filosofia como disciplina optativa
acabou por contribuir para a acomodagdo das reflexdes acerca de uma inclusdo como
disciplina obrigatoria, esfriando a movimentacdo do SEAF e provocando a ilusdo nos
professores de que sua presenga estaria garantida de alguma maneira ainda que ndo a que
reivindicaram.

Muitos foram os argumentos usados para impedir a volta da filosofia, um deles era o de
que ndo havia profissionais suficientes para lecionarem a disciplina se a mesma fosse
obrigatdria, no entanto, com os problemas ocasionados na economia do pais acabaram por
contribuir para surgimento de um movimento contrario ao regime militar incluindo setores
como a OAB (Ordem dos Advogados do Brasil), ABI (Associagdo Brasileira de Imprensa)
entre outros, com isso comega a redemocratizacdo. Dentro desse contexto a presencga da
filosofia na educagdo acabou por tornar-se de certa forma um meio para que os militares
ao concordar com seu retorno mostrassem boa vontade e aplacassem os opositores ao
regime, mas a filosofia ndo foi incluida como obrigatoria e sim como disciplina optativa ,

uma presen¢a minima e controlada pelos militares.

Percebe-se portanto, que o discurso oficial, quanto a reinclusdo da filosofia no
ensino secundario, em vez de ser expressdo de uma pratica efetiva, ndo era mais
que retorica e demagogia. Desta forma, o Estado autoritario péde manter-se na
direcdo do processo politico de transi¢do para a democracia, assegurada a
continuidade do modelo econdmico vigente, conforme o planejado. (ALVES,
2002, p.50).

Em 1988 comeca a ser construida a LDB uma iniciativa do poder legislativo com a
participacdo integrantes da educacdo e organizagdes populares todos defendiam a escola
publica, uma proposta para uma educacdo publica de qualidade que beneficiassem as
partes da sociedades menos privilegiadas, depois de muita discussdo o texto PLC 101/93
foi aprovado pelo senado e encaminhado para ser votado pelos deputados e esses ultimos
podiam fazer modificagdes no texto, assim o texto foi modificado e aprovado em 17 de

dezembro de 1996 sob o numero 9.394, atendendo aos interesses da educagdo privada que
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tiveram todos seus interesses garantidos pela lei.

A lei aprovada para servir de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional ¢ a
expressdo do embate historico entre o publico e privado na politica educacional
brasileira, tema decorrente, que constitui, ainda, a razdo fundamental dos muitos

conflitos em nossa area educacional. (ALVES, 2002, p 63).

Mesmo com a aprovagao da LDB a filosofia ndo teve garantido seu lugar no ensino

médio, pois a lei poderia ser interpretada de outra maneira ja que fala na sua necessidade e
ndo da sua obrigatoriedade, e ficando a critério das escolas e quando isso acontece suas
chances s3o0 minimas de permanecer no curriculo.
Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal forma que
ao final do ensino médio o educando demonstre: [...] o dominio dos conhecimentos de
filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio da cidadania: [lei n. 9394/96, art.36 § 1°,
inciso III].

As mudangas no texto da LDB afetaram mais uma vez a presen¢a da filosofia no
curriculo, no projeto apresentado lei n. 1258-C/88, PLC que expressava claramente a
presenga da sociologia e da filosofia como disciplinas obrigatérias o que pouco claro na
LDB aprovada, que poderia ser interpretada de formas diversas ficando por conta das
secretarias de educacdo, diretores de escolas que optam por outras disciplinas por nao ser
obrigatdria a filosofia tende a ser extinta dos curriculos, a LDB ndo deixa clara como a

filosofia deve ser incluida.

1.5 Aprovacao da lei 11684/2008

A situagdo da filosofia comeca a ser modificada com o projeto de lei complementar
em 2001 para a substituicao do art. 36 da LDB incluindo a filosofia e a sociologia como
disciplinas obrigatorias, porém sendo vetado pelo entdo presidente da Republica Fernando
Henrique Cardoso. Para justificar o veto, alegou-se a falta de profissionais e aumento no
orcamento. A conquista historica ocorreria anos mais tarde em outro governo com Luis
Inacio Lula da Silva como presidente, a lei n. 11684, de 2 de junho de 2008 que promovia
a alteracdo do art. 36 da LDB e incluindo a filosofia e a sociologia como disciplinas
obrigatdrias sendo dessa vez aprovada pelo congresso e sancionada pelo entdo presidente
em exercicio José de Alencar.

A Lei n° 11.684/08 altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia
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como disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio.

A aprovacdo da lei n. 11684/08 foi uma grande conquista para a educacdo
brasileira, no entanto, sua presenca obrigatéria faz com que a filosofia se depare com
outros problemas, como a formagdo de profissionais ¢ metodologias de ensino, entre
outros, novos desafios que surgem e que precisam ser superados para que finalmente a
filosofia possa ter seu lugar na educacdo brasileira ndo apenas garantido, mas reconhecido

como disciplina que contribui para a melhorar a formagao dos alunos.
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CAPITULO 2: PROBLEMAS ATUAIS DO ENSINO DE
FILOSOFIA

2.1 Nimeros de cursos e professores de filosofia

ApoOs uma trajetdria conturbada de idas e vindas, auséncia e presenga da filosofia na
educagdo brasileira como explicita o primeiro capitulo desse trabalho, finalmente a grande
conquista, a presenga obrigatdria como disciplina independente e junto com ela novos
desafios. Devido sua historia na educagdo a filosofia ainda tem muito a caminhar para
tornar sua posicdo bem consolidada dentro da educacdo no Brasil, visto que sua
desvalorizac¢ao ao longo da historia como uma disciplina de menor importancia que outras
(matematica e quimica) foi predominante durante muitos anos, por isso a recuperacao
tende a ser em longo prazo.

segundo a tabela abaixo divulgada pelo Mec/ Inep no nivel académico graduagao
s30 32.049 e 7.305.977 matriculados desses apenas 991.010 concluiram os cursos, ¢ a nivel
nacional, mas da para ter uma ideia de que ndo sdo muitos os formandos em filosofia,
porém nao ¢ uma realidade apenas do curso de Filosofia, no entanto o curso ¢ novo como
disciplina obrigatoria, logo necessita com mais urgéncia de novos profissionais formados,

para que nao volte a ser ministrado por profissionais formados em outras areas.

Tabela 2.2 — Numero de Estudantes Concluintes por Categoria Administrativa
segundo Grande Regido e condicao de presenca — ENADE/2011 — Filosofia

Grande Regido / Condigao

de Presenga Total Publica Privada
Brasil Ausentes 1.573 956 617
100,0% 60,8% 39,2%
Presentes 3.930 1.718 2.212

100,0% 43,7% 56,3%
% Ausentes 28,6% 35,8% 21,8%

NO Ausentes 94 80 14
100,0% 85,1% 14,9%
Presentes 238 129 109

100,0% 54,2% 45,8%
% Ausentes 28.3% 38,3% 11,4%

NE Ausentes 344 266 78
100,0% 77,3% 22,7%
Presentes 976 573 403

100,0% 58,7% 41,3%
% Ausentes 26,1% 31,7% 16,2%

SE Ausentes 750 385 365
100,0% 51,3% 48,7%
Presentes 1.482 480 1.002

100,0% 32,4% 67,6%
% Ausentes 33,6% 44,5% 26,7%
SUL Ausentes 249 172 77
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100,0% 69,1% 30,9%
Presentes 967 428 539

100,0% 44,3% 55,7%
% Ausentes 20,5% 28,7% 12,5%

CO Ausentes 136 53 83
100,0% 39,0% 61,0%
Presentes 267 108 159

100,0% 40,4% 59,6%
% Ausentes 33,7% 32,9% 34,3%
Fonte: MEC/INEP/DAES - ENADE/2011

O nimero de profissionais que se formam ainda estd muito distante da necessidade
das escolas de ensino médio, ja havia poucos professores de filosofia, com a aprovacao da
lei da sua obrigatoriedade esse nimero existente ¢ muito preocupante, pois ja vimos no
capitulo I o quanto foi dificil essa conquista, infelizmente o historico da filosofia na
educagdo brasileira ndo ¢ muito feliz, mesmo resguardada agora pela lei, o que ¢ de suma
importancia € que para o aumento os cursos oferecidos pelos governantes nao basta uma lei
¢ necessdrio planejamento, para que a filosofia seja reimplantada com sucesso € preciso
qualificar os profissionais que ja atuam e nao tem formacao, aumentar o numero de cursos
nas universidades publicas e privadas e também ensino a distancia ofertada pelas
universidades publicas, ¢ evidente que isso deve ser feito a longo prazo visto que nao ¢
apenas o curso de filosofia que sofre com esses problemas mais diversos outros como
fisica quimica um problema que compromete a formacao no ensino médio, todavia o
problema ¢ nao retroceder e continuar com profissionais que nao sdo da area [ministrando
aula de filosofia, pois isso compromete a qualidade, e voltamos a época da ditadura, da
catequese..., € isso ¢ muito desfavoravel para a filosofia, por isso é muito importante
formar profissionais para finalmente a filosofia retornar e permanecer na educagdo
brasileira, na tabela abaixo podemos verificar quais os cursos com maior nimero de
matriculados nos ultimos anos e dos que conseguem concluir o curso divulgados pelo
censo 2013 Mec:

Tabela 2.3 - Numero de Matriculas de Gradua¢do em Licenciatura, frequéncia e
frequéncia Acumulada, segundo os Cursos de Graduacio em Licenciatura que
possuem os maiores nimeros de alunos - Brasil — 2013

Matriculas | Frequéncia Frequéncia

N Curso/Nome OCDE | Acumulada
(%) 0
(%)

1 Pedagogia 611.111 44,5 44,5
2 Formagao de professor de educagao fisica 122.169 8,9 53,4
3 Formagao de professor de biologia 86.280 6,3 59,6
4 Formagao de professor de matematica 80.891 5,9 65,5
5 Formacao de professor de historia 79.357 5,8 71,3
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Formacao de professor de lingua/literatura vernacula

6 (portugués) 78.800 5,7 77,0
7 Formacao de professor de geografia 48.792 3,6 80,6
8 Formacao de professor de lingua/literatura estrangeira moderna 47.904 3,5 84,1
9 Formacdo de professor de lingua/literatura vernacula e lingua

estrangeira moderna 36.578 2,7 86,7
10 Formacao de professor de quimica 35.229 2,6 89,3
11 Formacdo de professor de fisica 24.661 1,8 91,1
12 Formacao de professor de filosofia 18.301 1,3 92,4
13 Formacao de professor de sociologia 15.702 1,1 93,6
14 Formacao de professor de artes visuais 15.301 1,1 94,7
15 Formacao de professor de ciéncias 14.024 1,0 95,7
16 Formacdo de professor de muisica 13.459 1,0 96,7
17 Formagédo de professor de computagao (informatica) 10.132 0,7 97,4
18 Formacdo de professor de artes (educacdo artistica) 7.469 0,5 98,0
19 Formagéo de professor de teatro (artes cénicas) 4.456 0,3 98,3
20 Psicologia 2.998 0,2 98,5

Fonte: Mec/Inep; Tabela elaborada por Inep/Deed
Nota: (1) N&o constam dados de cursos de Area Basica de Ingresso

Tabela 2.4 - Numero de Matriculas, Ingressos e Concluintes de Cursos de Graduagio
para cada 10.000 habitantes, segundo a Area Geral do Curso - OCDE 2010 - Brasil -
2010-2013

Area Geral Matriculas Ingressantes Concluintes
do Curso Para cada 10.000 habitantes Para cada 10.000 habitantes Para cada 10.000 estudantes

Total |Brasil|Brasil|Brasil|Brasil|Total |Brasil|Brasil|Brasil|Brasil{Total |Brasil|Brasil|Brasil|Brasi
OCD (2010 (2011 |2012 {2013 |OCD |2010 {2011 |2012 |2013 [OCD |2010 (2011 |2012 |1

E E E 2013
2010 2010 2010

Ciéncias

sociais, 29,9

negocios e

direito

Educacgéo

Saude e bem
estar social

Engenharia,
IRCIIIEIEC 78 5 33,1 389 45,0 50,6 153
construcao

Ciéncias,
matematica e

computagdo

Agricultura e
veterinaria

14



Humanidade

S e artes 126 2,8 3,0 34 33

Servigos 55 3,1 34 39 42

Fonte: Mec/Inep; OCDE; IBGE; Tabela elaborada por Inep/Deed.

Notas: (1) Ndo constam dados de cursos de Area Bésica de Ingressantes e de Sequenciais de Formagio
Especifica;

(2) Os dados de populacao de 2010 para o Brasil foram coletados do Censo do IBGE;

(3) Os dados de populacdo de 2011 e 2012 para o Brasil foram coletados da Pnad;

(4) Os dados de populacdo de 2013 para o Brasil foram coletados da Proje¢@o da populacdo do Brasil por
sexo e idade para o periodo 2000-2060 do IBGE

2.2 A formacao Universitaria

Outro problema ¢ o da formagdo universitaria, este reside no fato de que a formacgao
na graduagdo em sua maioria ndo ¢ dada énfase as disciplinas pedagogicas, ndo que as
disciplinas especificas ndo sejam importantes, o que quero destacar ¢ que as pedagogicas
sdo por demais importantes, pois que os graduandos em licenciatura atuardo como
professores, logo essas disciplinas serdo fundamentais para desenvolverem um trabalho de
qualidade.

Ha, portanto, uma divisdo de trabalho, ou dicotomia entre formagao pedagdgica: na
faculdade ou departamento de filosofia o professor aprende “o que ensinar”, na faculdade
de educacdo “como ensinar”. (RODRIGO, L. M., p 68)

Desse modo a graduacdo divide-se em dois lados, de um lado a preocupacdo em
formar pesquisadores o que € muito importante, mas como nos mostra a tabela do Enade a
necessidade € de formacdo em licenciatura, no entanto algumas universidades privilegiam
as disciplinas especificas incentivando a formag¢ao de pesquisadores.

E um trabalho sério e importante, mas que peca por nio oferecer ao graduando um
quadro mais amplo da historia da filosofia, necessario ao trabalho docente no ensino médio
e desejavel em um curso de graduagdao. (RODRIGO, L. M., p. 68).

O que tento destacar € que com a lei que torna obrigatorio o ensino da filosofia no
ensino médio, o que foi um grande avango para educacdo, algo bom e que s6 melhora a
grade do ensino médio, corre certos riscos, se nao houver investimentos para formar
profissionais para atender a demanda que ¢ muito grande, tendo todo historico da disciplina
na grade, ¢ preciso mais atencdo para esse “detalhe” uma lei garante a disciplina, no
entanto a maioria dos profissionais que estdo lecionando a disciplina ndo sao formados na

area e as iniciativas estdo muito longe da urgéncia de profissionais para atuar na area. Na
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UFRRIJ no Instituto Multidisciplinar em Nova Iguacu/RJ, funciona o projeto PARFOR
responsavel pela segunda licenciatura em algumas éreas, e a filosofia também esta incluida

para professores que ja lecionam a disciplina sem formagao na area.

O Parfor, na modalidade presencial é um Programa emergencial instituido para
atender o disposto no artigo 11, inciso III do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro
de 2009 e implantado em regime de colaboracdo entre a Capes, os estados,
municipios o Distrito Federal e as Instituicdes de Educacdo Superior — IES.
(CAPES ministérios da Educagdo)

O objetivo do PARFOR vem ao encontro da necessidade da filosofia no ensino
médio, pois ao qualificar professores que ndo tém formacgdo especifica na area, visando
isso oferecer aos alunos um ensino com melhor qualidade, os profissionais bem
informados poderdo dar uma melhor contribuicdo para o ensino da flosofia . Outra
iniciativa muito positiva ¢ a qualificagdo pos-formacao em filosofia com €énfase na parte
didatica, ¢ o ensino de filosofia, um curso de especializagdo que tem como proposta dar
aos docentes mais embasamentos didaticos para atuarem na area, um curso totalmente
voltado para a parte didatica das disciplinas de filosofia, cursos esses ja oferecidos pela
UFSM, e UFRRJ (a partir de 2015, na modalidade a distancia).

O que tento abordar nesse capitulo é que com aprovacao da lei como podemos ver
nas tabelas de pesquisa do censo citadas é que ndo apenas o curso de filosofia tem muita
caréncia de profissionais, outros cursos também estdo com o mesmo problema, mas o que
¢ preciso ressaltar ¢ que a maioria desses cursos que estdo com poucos profissionais tem
um historico bem diferente da filosofia, por exemplo a fisica, quimica, tradicionalmente na
educacdo brasileira eles s3o considerados como essenciais, nunca cogitados como
disciplinas passiveis de se tornarem facultativas ou optativas, mas sim como presenga
obrigatoria e necessaria na educagdo principalmente em governos que tem como prioridade
a educagdo técnica. A filosofia e a sociologia ndo sdo disciplinas que dentro da educacao
brasileira tem mesmo valor que outras como matematica, e 1Sso € um ponto preocupante
pois que em todas as reformas na educa¢do no Brasil essas disciplinas foram quase
descartadas, colocadas em segundo plano, € mesmo agora em 2014 com a lei assinada e
sancionada, mas com vistas outra reforma no curriculo do ensino médio prevista para 2015
e que tem prioritariamente o ensino técnico como referéncia de melhor educacdo, mais
uma vez a sociologia e a filosofia tidas como disciplinas que ndo sdo essénciais para o

curso técnico voltam a correr grande risco de se ndo ficarem de fora oficialmente, ficarem
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como optativas que segundo meu ponto de vista € quase que o mesmo que ser excluida, e o
que desencadeou essa futura reforma foi o baixo indice alcangado pelo ensino médio em
todo o pais como podemos ver na tabela abaixo:

Mais uma reforma no curriculo esse € mais um desafio e uma prova de resisténcia para a

filosofia.

O Programa fomenta a oferta de turmas especiais em cursos de:
I. Licenciatura — para docentes ou tradutores intérpretes de Libras em exercicio
na rede publica da educagdo basica que nao tenham formagdo superior ou que
mesmo tendo essa formag@o se disponham a realizar curso de licenciatura na
etapa/disciplina em que atua em sala de aula;
II. Segunda licenciatura — para professores licenciados que estejam em
exercicio ha pelo menos trés anos na rede publica de educagdo basica e que
atuem em area distinta da sua formacdo inicial, ou para profissionais licenciados
que atuam como tradutor intérprete de Libras na rede publica de Educacdo
Basica; e
II1. Formacio pedagogica — para docentes ou tradutores intérpretes de Libras
graduados ndo licenciados que se encontram no exercicio da docéncia na rede
publica da educagdo basica. (CAPES, Ministério da Educacao)

O PARFOR implantou 1920 turmas distribuidas em 397 municipios por todo Brasil,

com frequéncia de 54.000 professores, ndo da para ter uma nogdo exata em relacao a

filosofia, mas de um panorama geral que envolve as regides e na quais sdo oferecidos o
curso.

Como podemos observar na estatistica hé regides onde estd mais concentrado maior

numero de professores matriculados, essa ¢ uma estatistica bem ampla geral, em relacdo a

varios cursos oferecidos filosofia € apenas um deles.

28073 20781

1847
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Parfor: Numeros de alunos frequentes por Regido em 2012 (Fonte: Plataforma Freire)
Outro projeto ¢ o PIBID, mas esse tem como objetivo alunos que ainda estdo
cursando licenciaturas, visando dar a cles uma nog¢ao da realidade na escola e com isso
desenvolver projetos para enriquecer a educagdo, € ¢ um incentivo para os alunos que estao
cursando filosofia lecionarem, o que ndo exclui a pesquisa, o professor que envolvido na
pesquisa e na pratica da docéncia certamente dara uma melhor contribuicao na educagao
por estar em contato com os problemas reais da vida escolar, nesse sentido os alunos que
estdo para concluir ou no inicio do curso terdo tempo para refletir e participar ativamente
da real situagdo que se encontra a filosofia e como estd sendo lecionada e por quais

profissionais.

A intengdo do programa € unir as secretarias estaduais e municipais de educagéo
e as universidades publicas, a favor da melhoria do ensino nas escolas publicas
em que o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb) esteja abaixo da
média nacional, de 4,4. Entre as propostas do Pibid esta o incentivo a carreira do
magistério nas areas da educagdo basica com maior caréncia de professores com
formagdo especifica: ciéncia e matematica de quinta a oitava séries do ensino
fundamental e fisica, quimica, biologia e matematica para o ensino médio.
(MEC).

Uma boa iniciativa para melhorar a enorme falta de professores de filosofia ¢ o
EAD, mas pesquisei quais Universidades publicas oferecem essa modalidade e o resultado
foi surpreendente por enquanto s6 a UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina)
oferece o curso de licenciatura, sendo um bom exemplo para as Universidades federais de

todo pais.

O Curso de Licenciatura Filosofia na modalidade a distancia, proposto pela
UFSC, integra-se a experiéncia de algumas Instituicdes Publicas de Ensino
Superior e de diversos projetos ja desenvolvidos a distancia, configurando um
curso de formagdo de professores com garantia de qualidade de ensino. O projeto
resulta de um esforco coletivo para a integracdo entre diferentes saberes,
experiéncias e competéncias envolvidas na formacdo de educadores na area do
ensino de Filosofia. A Universidade Federal de Santa Catarina, por meio das
Unidades de Ensino diretamente envolvidas no projeto, reconhece a relevancia
de iniciativas dessa natureza, tendo em vista o elevado nimero de professores do
ensino basico que atua sem a devida habilitagdo. A Licenciatura em Filosofia, na
modalidade a distdncia tem o objetivo de habilitar o maior nimero de
professores para o Ensino Basico, visando ao pleno exercicio de sua atividade
docente, em consonancia com as exigéncias de uma sociedade em
transformagdo. A meta do projeto é garantir o desenvolvimento de atitudes
pedagdgicas reflexivas e investigativas, fornecendo instrumentos basicos para o
exercicio profissional, tendo por base o principio de que a formagao do educador
¢ um processo continuo. (https://ead.ufsc.br/filosofia/como-e-o-curso).
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Nas faculdades privadas existe o curso, porém na maioria nao de licenciatura e sim
de bacharelado, no Rio de Janeiro existe o EAD através do CEDERIJ que oferece muitos
cursos de graduagdo, mas nado de filosofia. Nessa modalidade infelizmente a graduagao esta
em baixa, o que aumentou foi o curso de especializacdo no ensino de filosofia para
melhorar a qualidade de atuacdo dos professores ja graduados, oferecidos pela UFSM e a
partir de 2015 pela UFRRJ, isso ¢ muito importante, pois € preciso mais iniciativa por
parte dos governantes de formar mais profissionais na area, ndo basta assinar uma lei, nao
desmerecendo a grande conquista da lei, se faz necessario e urgente investir para se crie
mais cursos de graduacao em filosofia, principalmente na modalidade a distancia, claro que
com isso ndo acontecera nenhum milagre imediato, entretanto proporcionard um aumento
gradativo, ndo resolve todo o problema, visto que ndo ¢ apenas da filosofia, mas também
de outras disciplinas, mas nas outras disciplinas a oferta de graduagdo é bem superior a de
filosofia, por exemplo a disciplina fisica e matematica que sdo oferecidas em quase todas
sendo em todas as Universidades publicas e privadas e também em EAD, o CEDERJ
oferece as duas disciplinas, da para compreender porque filosofia estd novamente incluida
como obrigatoria recentemente, a questdo ¢ conseguir manter-se diante de tantas
dificuldades e com um histérico de desvalorizagdo enorme na educagao brasileira.

Nesse capitulo quis abordar em termos reais e quantitativos, de forma alguma
pessimista, mas apontando as dificuldades reais que ameagam a permanéncia da filosofia,

pois a falta de profissionais pode ainda dificultar a sua consolida¢do no ensino médio.
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CAPITULO 3: PROBLEMAS ATUAIS DO ENSINO DE
FILOSOFIA

3.1 Metodologias e recursos que contribuem para ajudar a pratica do ensino da

filosofia

Nesse capitulo quero abordar as dificuldades encontradas pelos docentes diante da
inclusdo da filosofia no ensino médio. Como mencionei anteriormente o problema da
formagdo universitaria, em que na maioria dos cursos de graducdo em filosofia sdo
divididos em quatro anos sendo apenas um voltado para as disciplinas pedagbgicas, em
algumas universidades concentradas no final do, em outras distribuidas ao longo do curso
que ¢ o caso da UFRRJ. As disciplinas obrigatorias do curso ficam com a tarefa de
desenvolver o conhecimento do que ird lecionar, claro que de maneira muito mais
aprofundada, e das disciplinas de natureza pedagogicas ficam com a responsabilidade de
ensinar a atuagdo da pratica em sala de aula.

O quero deixar claro ¢ que a formagao de boa qualidade ndo se resume nem nos
curso que privilegiam as disciplinas pedagdgicas em detrimento das especificas, tdo pouco
nos cursos que sao voltados somente para formar pesquisadores, o importante nesse ultimo
¢ o grande aprofundamento que ¢ oferecido nas disciplinas obrigatdrias, e esse trabalho
contribui para uma formac¢dao de qualidade. Esse modelo fundamentado em cursos
monograficos ¢ de excelente qualidade, diferente dos cursos em que sdo oferecidas
disciplinas em grande quantidade, mas com pouca qualidade sem aprofundamento, de
forma superficial, o que € prejudicial para a formacao docente.

Com todos esses problemas o desafio do professor em desenvolver um trabalho de
qualidade ¢ grande, por isso a importancia dos cursos citados no capitulo 2, que tem seu
enfoque no ensino da filosofia e que certamente complementardo os conhecimentos
adquiridos durante a graduacdo, ajudando a pratica a docéncia. O professor tendo a
consciéncia do problema que o espera na pratica docente pode buscar ndo apenas 0s cursos
de especializacao e eventos cientificos, mas fazer estudo pessoal, assim podera estar mais

preparado para enfrentar os desafios de lecionar.

Aqueles que menosprezam a figura do professor em relagdo a do pesquisador
certamente ignoram o carater complexo do trabalho docente, particularmente no
nivel médio. A simplificacdo didatica do saber, em termos aceitaveis, ¢ uma
tarefa extremamente dificil, que exige do professor grande conhecimento
experiéncia. (RODRIGO, L. M.2004, p 70).
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A singeleza do trabalho docente, desenvolvido no ensino médio tem grande
contribui¢do para a democratizacdo do acesso ao saber, o professor bem preparado com
boa formagao pode estimular alunos, mesmo que tenham grandes dificuldades de formacao
até chegarem ao ensino médio, essas dificuldades e o tempo de aula minimo, sdo alguns
dos grandes desafios que o docente terd enfrentar na realidade de sua profissdo, por isso
terd que munir-se de conhecimento e técnicas para conseguir transSpor com Sucesso €ssas
dificuldades. Por serem muitas e grandes as barreiras, ¢ que nao serdo resolvidos com um
passe de magica, todavia os procedimentos de ensino podem dar um enorme suporte para a
pratica docente, por isso comentarei alguns desses procedimentos aos quais considero
importantes para o sucesso na pratica docente.

Aula expositiva pode ¢ uma ferramenta muito importante e necessaria, pois permite
elucidar a envoltura do professor no processo educativo, quando o professor apresenta sua
concepgdo sobre o conhecimento filoséfico de algum tema, acaba por mostrar formas de
organizar o pensamento sobre o tema que apresentou, esclarecendo, contextualizando, por
fim, orientando aprendizagem, essa ¢ uma forma de aula expositiva na qual o aluno ¢
estimulado a participar da aula e ndo apenas um ouvinte passivo, por isso a aula expositiva
precisa ser elaborada com cuidado, um dos problemas estar atento se o discurso estd

realmente alcangando os alunos.

“A heranga cartesiana, a convicgo, a convicgao sobre a transparéncia das ideias claras e distintas no
plano epistemoldgico pode ndo se confirmar no ambito didatico, ndo surtindo os efeitos esperados.”

(RODRIGO, LM,2004 p, 73).

A aula expositiva ainda continua uma técnica muito importante, mas € necessario
mesclad-la com outros métodos didaticos, em que ela fique mais interativa e que envolvam
o aluno intelectualmente. Por esse motivo € sempre importante comegar a aula expositiva
levando em conta conhecimentos das nogdes que os alunos possuem do tema que serd
abordado, e assim seguir pondo questdes que provoquem neles o pensamento prévio sobre
alguma significacdo, antes de mostrar a formulagdo filosofica do assunto, e com isso
propiciar oportunidades onde eles possam fazer perguntas, dessa forma estimular o gosto
pela filosofia.

2) A leitura de textos filosoficos ¢ um procedimento didatico que apresenta um
pouco de dificuldade no ensino médio, devido as caréncias culturais e linguisticas dos

alunos, o motivo ¢ a ma qualidade do ensino fundamental publico brasileiro, os alunos
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chegam ao ensino médio em grande nimero sem saber ler, ¢ compreender o que estdo
lendo, logo os textos filosoficos ficam muito distantes da compreensdo desses alunos, essa
¢ uma dura realidade enfrentada ndo apenas pelos professores de filosofia, mas também
pelas outas disciplinas. E preciso inventar condi¢des para que a leitura dos textos sejam
feitas de maneira que assegure condi¢des de alargar durante a leitura as capacidades e
aptidoes para que seja possivel a compreensdo dos alunos. Para que isso aconteca a escolha
dos textos ¢ fundamental, nesse contexto os textos nao devem ser longos nem com grandes
dificuldades semanticas, devendo abordar assuntos que tenham significado para o aluno
pois que com isso despertara mais seu interesse pelo tema. A metodologia para leitura dos
textos filosoficos, os alunos tem grande preferéncia pelo resumo do texto, mas é necessario
que a analise deva ser feita antes do resumo, para resultar em uma boa qualidade na
analise.

A motivagdo ¢ um dos fatores fundamentais para o sucesso do ensino de filosofia na
sala de aula, a sensibiliza¢do e aproximagio. E preciso integrar adequadamente os temas a
serem trabalhados de maneira que fagam sentido para os alunos, ou seja contextualizar com
suas vivéncias do cotidiano, o ensino da filosofia ¢ possivel a partir de textos filosoficos
que compdem a sua histéria e também da origem das experiéncias vividas pelos alunos. O
que ocorre ¢ uma divisdo entre os saberes, comum ¢ o cientifico. O ensino da Filosofia ndo
¢ encontrado somente em um saber puramente cientifico, mas na juntura do saber
cientifico e do saber comum, para isso ¢ preciso uma problematiza¢do do tema de forma
envolva os problemas da vida humana, sociais e gerais do mundo. O envolvimento dos
alunos com suas experiéncias e crucial, para isso entra em cena a sensibilizacdo por meio
de filmes, letras de musica, poesia, € muitos outros estimulantes que podem servir como
um despertamento para o interesse, pelo tema apresentado pelo professor.

Depois da sensibilizagdo envolvendo o tema, outra parte muito importante a4 a do
debate, nesse aspecto o professor deve ter a preocupagdo em ndo julgar os problemas e
temas que surgirdo dos alunos, seja qual for o tema mais por mais simples que seja. Uma
das maiores barreiras para a reflexdo filosofica sdo as certezas e opinides cristalizadas, por
isso as diferencas de opinido podem ser consideradas como um fator muito positivo, pois
estimula a discussdo, visto que as contradigdes sao muitas o que gera mais possibilidades
para reflexdo filosofica. As discussdes ndo irdo solucionar os problemas colocados pelos

alunos, mas proporcionara ao menos diferentes perspectivas sobre os mesmos.
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O debate merece um papel de destaque na aprendizagem filosofica.

Por ser uma atividade mais bem estruturada ¢ que exige maior preparacdo que as
outras formas dialogicas, permitem um aprofundamento da reflexdo e o
aprimoramento da capacidade de argumentagdo, com resultados pedagdgicos
mais interessantes. Para que ndo degenere num simples bate-papo superficial e
inconsequente, precisa ser bem preparado.

O debate pode ser caracterizado como uma discussdo argumentada sobre um
tema definido. Seu objetivo ndo ¢ apenas convencer o interlocutor, mas
principalmente, fundamentar suas proprias opinides.

O tema do debate deve ser estabelecido antecipadamente para que os estudantes
tenham tempo de preparar-se e construir seus argumentos.

Do ponto de vista organizativo, deve ser indicado um moderador- em geral o
proprio professor- e um secretario para redigir um relatorio sobre as posi¢des e
argumentos apresentados. (RODRIGO, L.M. 2004, p, 82, 83,84).

3.2 Recursos didaticos

O uso de recursos como cinema e poesias, proporcionam um despertar nos alunos
para a maneira como eles veem o mundo e os problemas. Nessas discussdes terdo a
oportunidade de opinar, discordar. Dessa forma criar uma nova perspectiva em relagdo ao
mundo e suas ideias a respeito dos problemas que o envolvem, ndo apenas o cinema,
novelas também podem ser utilizadas como recurso, futebol e muitos outros. Sdo muito
positivos esses recursos, pois fazem sentido para o aluno. E de suma importancia que os
alunos possam ver que a filosofia estd na sua vida cotidiana, ndo somente nos livros, o ato
de reflexdo acerca de um problema também ¢ filosofia, e quando os alunos conseguem
associar 1sso, certamente o interesse aumentara pela disciplina, por isso € muito importante

o ndo julgamento prévio do professor em relagdo aos temas propostos pelos alunos.

... E preciso que a atividade escolar com o uso do cinema, expresso em seu
produto (o filme), va além da experiéncia cotidiana, sem, nega-la. Com efeito, a
escola, com o Professor como mediador, deve propor leituras mais ambiciosas,
ndo restritas ao puro deleite, fazendo a ponte entre a emogao ¢ a razdo de forma
direcionada e problematizadora, incentivando o aluno a tornar-se um expectador
mais exigente e critico, propondo relagdes entre contetido/linguagem do filme e
conteudo escolar. Isso é um desafio ndo somente para o professor de Filosofia,
mas para todos os professores. (GHEDIN, 2008, p.219).

O uso do cinema como ferramenta de estimulacdo do fazer filosofico, tem grande
eficacia no ensino de Filosofia, pois a arte cinematografica na pratica em sala de aula ajuda
a escola fazer a ligagdo entre o saber académico e o saber cotidiano.

Sdo inimeros os recursos a serem utilizados para tornarem as aulas mais dinamicas
e atrativas no ensino médio, sdo os novos desafios para os novos professores que estdo

recém-formados e certamente ajudardo a consolidar a presenga e permanéncia da Filosofia
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no ensino médio. Dai a importancia de como apresentar a filosofia para esses alunos
inserindo em sua pratica cotidiana, para que assim possam ter a filosofia e os conceitos
filosoficos, ndo apenas como referéncia, mas como uma possibilidade, além da midia da
pratica nao reflexiva do cotidiano e das tradi¢des. A concentragdo sobre os temas
levantados pelos alunos deve ser classificada anteriormente pelos professores, que
escolhera os textos filosoficos mais adequados aos problemas levantados pelos alunos, e
somente apos a leitura desses textos, sempre procurando a contextualizacdo dos textos
filosoficos. Surgindo assim um processo de investigagdo dos problemas de maneira mais
tematica, depois da leitura dos textos, deve se seguir para que aconteca a discussao,
procurando fazer assim a contextualizacdo, a investigagdo tematica tem como objetivo
principal a reflexdo sobre temas atuais. Na investiga¢do historica mesmo tendo também
como objetivo principal os problemas atuais, as reflexdes sobre esses problemas ndo ¢
direta, e sim feita de forma indireta partindo da interpretagdo da historia da Filosofia, as
questdes sugeridas pelos alunos serdo contextualizadas e podem ser utilizados filmes com a
finalidade de comparag¢des com a atualidade. Importante ressaltar que cabe ao professor
selecionar e interpretar os textos, de maneira contextualizada, todavia respeitando o
adequado desenvolvimento do pensamento filoséfico, a diferenca entre as investigagodes
historicas e tematicas ¢ que na historica ha o respeito com o percurso histérico, os textos
sao contextualizados depois de serem estudados depois que sdo veiculados aos temas
pertinentes, na tematica os textos sdo escolhidos a partir dos temas selecionados
anteriormente.

Por fim existem muitos métodos para tornar a pratica docente mais interessante aos
olhos dos alunos do ensino médio, o mais importante ¢ que o professor nao estacione e
procure alternativas que possam ajudd-lo na pratica em sala de aula, para isso ¢
fundamental a leitura, e atualiza¢do através de cursos e especializagdes. Sdo muitas as
dificuldades diante de uma disciplina que até pouco tempo ndo era obrigatoria, mas o
caminho ¢ sempre o aperfeicoamento, ainda que a formagdo ndo esteja preparando
suficientemente os professores para atuacdo pratica existem inlimeros recursos para o
aprimoramento desses profissionais e isso e crucial para que o ensino de Filosofia

permaneca e mostre seu real valor para a educacao brasileira.
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CONCLUSAO

Ao longo desse trabalho desde o primeiro capitulo, tentei destacar ao problemas
enfrentados pelo ensino da filosofia no ensino médio, o primeiro capitulo mostra a filosofia
ao longo da histéria na educacdo brasileira e sua idas e vindas, e como foi dificil e
demorada sua estabilizacdo na educag¢do no Brasil, todavia a minha preocupacdo ¢
justamente por ter sido uma luta ardua para conseguir chegar na lei, que da uma certa
seguranca em relacdo ao ensino da filosofia, mas ainda assim ¢ necessario um longo
caminho, aprovacgdo da lei 11684/2008 nao ¢ suficiente para manter a filosofia, pois que
essa disciplina ndo tem uma tradi¢do como essencial na educagdo brasileira, ndo como as
outras disciplinas como a matemadtica, quimica, lingua portuguesa e outras, mas a
sociologia e a filosofia sdo vistas como disciplinas menos importantes, principalmente no
atual momento na educac¢ao no Brasil que tem como prioridade o ensino técnico, isso €
preocupante, porque como destaquei no primeiro capitulo, durante o comando dos
militares o ensino técnico também era considerado como mais importante. Outra
sinalizagdo ¢ a reforma do curriculo do ensino médio, todas as vezes que a filosofia foi
excluida ou colocada como optativa, foi durante alguma reforma na educacdo, entdo ¢é
preciso estar atento as nova reformas, pois foram muitos anos de luta para chegar a lei
11684/2208, portanto do meu ponto de vista acredito que ndo ¢ tdo seguro e instavel a
permanéncia da filosofia como disciplina obrigatoria tendo em vista a preocupacdo com a
formacao técnica.

Em relacdo a formagdo podemos observar no capitulo2 em que pesquisei quantidades
de cursos, de profissionais que se formam, cursos de especializagdo para aprimorar os
novos professores formados na érea, tudo isso é muito importante para que a presenca da
filosofia seja consolidada, de modo que conquiste finalmente o seu valor e sua importancia
na educagdo brasileira, e assim possa mostrar sua utilidade, pois que as outras disciplinas
consideradas como presencas indiscutiveis e esséncias para educagdo ja tem garantida sua
presenga por terem importancia na vida pratica e principalmente no ensino técnico, mas
apesar de toda desvaloriza¢dao na educacao do Brasil, a filosofia tem muito para oferecer e
contribuir para melhorar a qualidade do ensino, esse tema abordei no ultimo capitulo pois
que depois de tantas exclusdes e inclusdes, falta de profissionais e outros problemas que
destaquei nesse capitulo em especial, fica bastante evidente que o ensino de filosofia no
ensino médio tem muito a contribuir, mesmo diante de todas as dificuldades sua presenca,

sem sombra de duvida deve ser permanente € ndo apenas obrigatoria, mas reconhecida
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como tdo importante quanto as outras. Estimular o pensamento, formar cidaddos criticos
que sejam envolvidos com os problemas do mundo e da sociedade, eu pergunto como isso
¢ possivel sem aprender a questionar e argumentar? eis a utilidade da filosofia no ensino
médio, estimular os questionamentos, as reflexdes acerca do mundo, da vida e da
sociedade, a filosofia deve permanecer e sua presenca jamais deveria ser questionada, pois
sem questionamento e a reflexdo torna-se mais dificil promover uma educacdo de
qualidade e que tem por objetivo formar o tdo citados pelos tedricos da educagdo, os
cidadaos criticos.

A filosofia ¢ sim importante para formacdo ndo apenas no ensino médio, mas para
formag¢do humana, por isso ndo pode ser secundaria, a lei da obrigatoriedade ¢ uma
conquista ¢ finalmente se faz reconhecer a importancia dessa disciplina e suas

contribuig¢des para a educagao.

“Bem entendido: o direito a filosofia ndo implica que todos devem se tornar
filésofos. Trata-se primeiramente de um direito de acesso aos conteudos
filosoficos que constituem a historia humana e, depois de um direito de exercer a
arte da reflexdo filosofica, independente de lingua, raca, idade, classe social, etc.
Da mesma forma que quem estuda matematica ou histéria ndo precisa
necessariamente, ser matematico ou historiador, o jovem estudante ndo precisa
ser filésofo para exercer a arte da reflexdo filosofica em sua atividade didria.”(
CORTESKI, 2009, p. 24)

Os métodos para enriquecer as aulas apresentados nesse trabalho, sdo minimos
existem muitas possiblidades e outras metodologias, e isso € muito positivo para os
profissionais formados na 4rea que terdo um leque de opgdes para ajuda-los nessa tarefa.
Existem muitas publicacdes que podem colaborar para que os professores da area tenham
uma formacdo continuada, com propostas metodoldgicas que certamente o ajudardo cito
como exemplo: Didlogos na escola volume: experiéncia em formagdo continuada em
filosofia na UFRGS 2, no ano de 2013, trata-se de um trabalho onde sdo explicitados
modelos de aula em varios temas de filosofia divididos em varias aulas, em que ¢ utilizado
cinema, musica, poesias, charges, € outros recursos como maneira de aproximar os temas
da filosofia com a vivéncia dos alunos, esses materiais sdo sugestdes que podem ser
adaptadas de acordo com a clientela, as ideias sdo excelentes. Finalmente cabe ao professor
ter engajamento e buscar e recursos metodologicos e se capacitar, para que a filosofia
possa enfim contribuir para uma boa formagao que produza alunos pensantes, que possam

refletir sobre a vida, o mundo e a sociedade.
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