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RESUMO

O objetivo dessa pesquisa € analisar a Lei Federal n® 13.415/2017 e localizar o lugar da
Educacao de Jovens e Adultos na proposta de sua reforma invocando a importancia do
Ensino de Filosofia para o cumprimento da legislacdo vigente em relacdo a formacéo do
individuo. No que se refere a bibliografia que seré& analisada, ela perpassa por banco de
dados (Biblioteca Nacional de teses e dissertagdes, Scielo, revistas e periddicos que
abordam a Lei 13.415/2017, a EJA e o Ensino de filosofia) e se assegura (principalmente)
sob a obra de Alvaro Vieira Pinto, mas busca apoio em autores como Freire, Ferraz,
Sanchez, Bahia, Silva, Oliveira, Berenblum, Nascimento, dentre outros. Sendo assim,
como bibliografia priméria, teriamos os escritos de Vieira Pinto e a legislagdo vigente
acerca da tematica. O restante das obras mencionadas forneceria apoio bibliografico em
carater secundario. Com nossa analise identificamos a necessidade da presenca do ensino
de Filosofia nos trés anos do Ensino Médio, assim como indicamos que o componente
curricular, Projeto de Vida, seja cuidadosamente ministrado por profissional devidamente
licenciado em Filosofia.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Ensino de Filosofia, Novo Ensino

Médio; Realidade Nacional.
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ABSTRACT

The objective of this research is to analyze Federal Law n° 13.415/2017 and locate the
place of Youth and Adult Education in the proposal of its reform, invoking the importance
of Philosophy Teaching for compliance with current legislation in relation to the
formation of the individual. Regarding the bibliography that will be analyzed, it goes
through a database (National Library of Theses and Dissertations, Scielo, magazines and
periodicals that address Law 13.415/2017, EJA and Philosophy Teaching) and ensures
(mainly ) under the work of Alvaro Vieira Pinto, but seeks support from authors such as
Freire, Ferraz, Sanchez, Bahia, Silva, Oliveira, Berenblum, Nascimento, among others.
Therefore, as a primary bibliography, we would have the writings of Vieira Pinto and the
current legislation on the subject. The rest of the works mentioned would provide
secondary bibliographic support. With our analysis, we identified the need for the
presence of Philosophy teaching in the three years of High School, as well as indicating
that the curricular component, Life Project, is carefully taught by a professional duly

licensed in Philosophy.

Keywords: outh and Adult Education; Philosophy Teaching, New High School; National
Reality.
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INTRODUCAO

Apresentacdo do tema de pesquisa

A Lei 13.415/2017 poder ser pensada como mais um capitulo da historia
legislativa/educacional brasileira. Para maiores elucidagdes quanto a temaética,
destacaremos a funcdo social do Ensino Médio, em consonancia com Ramos e Heinsfeld
(2017), que abordam, ao menos, cinco marcos importantes para o entendimento do que
seja essa modalidade e sua atual reforma; as autoras trabalham na compreensdo das
fungBes sociais aventadas para o Ensino Médio em outros momentos da historia da
legislagdo educacional nacional, dialogando conosco e favorecendo maiores
esclarecimentos relacionados ao NEM.

O Ensino Médio, essa modalidade da educacdo, como a entendemos hoje, remete
ao ensino secundario, cuja funcdo social, desde as reformas pombalinas, foi “a formagao
de uma classe dominante para o ensino superior”. A reforma, sem conseguir superar a
consequente dualidade que surgiria e que iria permear essa etapa da educacdo até os dias
de hoje, aponta para outros esfor¢cos de reestruturacdo educativa, a Reforma Capanema,
por exemplo, o primeiro marco importante destacado pelas autoras, para se pensar 0
Ensino Médio; tal marco, segundo Ramos e Heinsfeld (2017, p. 6), “consolida o dualismo
educacional iniciado na Reforma Campos ao oficializar a separagdo entre duas
modalidades de ensino distintas: o ensino propedéutico, formador das elites condutoras
do pais, e o ensino profissionalizante, formador de mao de obra técnica”.

O segundo dos marcos, ponderados como pertinentes para melhor entendimento
referente ao NEM, seriaa LDB n°4.024/1961 que estrutura o ensino secundario. Segundo
as autoras essa modalidade € dividida em dois ciclos: ginasial e o colegial.

O terceiro marco destacado pelas autoras, citando Pessanha e Silva (2014), para
melhor entendimento da Reforma efetivada em 2017, seria a “Lei n° 5.692/1971
(BRASIL, 1971), que modificou a nomenclatura para a identificagdo dos graus
dando origem ao ensino de 1° e 2° graus, extinguindo as denominagdes anterior

O quarto marco se trata da “nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdu basica,
Lein® 9.394/1996”. Ramos e Heinsfeld (2017, p. 7) trabalham com a ideia de que a partir
dessa lei “o ensino médio passa a ser legalmente uma competéncia dos estados”. E adquire
“carater formativo e de terminalidade, superando a ideia de uma etapa intermedidria” da
qual se constituia enquanto ensino secundario. Nesse sentido as autoras, citando (Cury,

2002, p. 182), defendem que “o ensino médio nao ¢, como etapa formativa, nem porta
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para o ensino superior e nem chave para o mercado de trabalho. Ele tem uma finalidade
em si, embora seja requisito tanto do ensino superior quanto da educacédo profissional de
nivel técnico”. Elas ainda asseguram a presenca, na LDB, de “uma tentativa de ir além
do carater dual profissionalizante e propedéutico/preparatorio para o Ensino Superior ao
propor a formagao geral” (Ibid., p. 8). Para elas, a nova identidade do Ensino Médio esta
expressa no direito de todo cidaddo brasileiro a educagéo bésica.

O quinto marco importante que ajuda a pensar na Reforma expressa na Lei
13.415/2017, seria a obrigatoriedade do Ensino Médio publico, “efetivada em 2009, por
intermédio da Emenda Constitucional n°® 59/2009 (BRASIL, 2009), em que prevé a
obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos de idade” (Ramos; Heinsfeld, 2017,
p. 9).

Verificamos, entdo, com o auxilios das autoras, que essa etapa passa “a ter uma
nova identidade, “determinando que Ensino Médio ¢ Educagao Bésica” e se constitui em
“direito de todo cidadao brasileiro” (Ramos; Heinsfeld, 2017, p. 9).

Nossa pesquisa tem como objeto de estudo o0 NEM, na forma da Lei 13.415/2017
para averiguar possiveis negligéncias, por parte dessa Reforma, em relacdo a EJA e ao
componente curricular Filosofia. Para tais fins, serdo analisados documentos
legislativos/educacionais para examinar se 0 Novo Ensino Médio oportuniza uma reforma
educacional, nesse caso sendo benéfica a populacdo brasileira como um todo, ou, ao
contréario, se essa Reforma pode ser tida como uma contrarreforma na educacéo,
prejudicando, ao menos, uma parcela dos brasileiros?

Esse problema, que procuraremos responder com consisténcia no decorrer da
pesquisa, da existéncia de minorias sendo negligenciadas pela Reforma — que pode ser
melhor elaborado através da pergunta: nos processos didaticos-metodolégicos que
efetivam-se na EJA ha brasileiros sendo anulados por esse procedimento, de reformar? —
é pertinente pelo fato de que o conceito de educacdo, quando analisado, demonstra que
ndo se pode delimita-la a grupos especificos, educacdo de qualidade € para todos,
inclusive a educacdo a nivel médio, segundo a Constituicdo Federal e a LDB 9394/96.

Para Vieira Pinto, o erro (I6gico, filoséfico e socioldgico) da pedagogia classica é
restringir a educacéo as fases infantil e juvenil da vida do ser humano. O autor enfatiza
que “a educacao diz respeito a existéncia humana em toda sua duragdo e em todos os seus
aspectos” e se constitui no “processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua

imagem e em fungdo dos seus interesses” (Pinto, 1984, p. 29). A educagdo é processo
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expansivo incessante onde o individuo, “educado pela sociedade, modifica essa mesma
sociedade como resultado da propria educagdo que tem recebido dela” (ibid, p. 40).

Para analisar se essa Reforma consegue assegurar o direito dos alunos para 0s
quais o Ensino Médio deveria destinar-se, iniciaremos as apreciacgoes, verificando, em
primeiro lugar, quem sdo os educandos com direito a EJA e como fica essa modalidade,
a partir dessa Reforma.

Acreditamos que identificar a identidade dos educandos da EJA ¢é tarefa
fundamental e trataremos em tdpico especifico. Mas antes, no entanto, ja se faz possivel
vislumbrar que o componente curricular Projeto de Vida — contemplado no Art. 3° § 7°
da LDB que postula que “os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagéo
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo de seu
projeto de vida e para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”
(Brasil, 2017) — encontra-se em relacdo direta com os professores de Filosofia no Ensino
Médio e exploraremos essa relagao no terceiro de nossos capitulos.

Gostariamos de acreditar que a disciplina em questdo até permite revisdes em
projetos de existéncia. Todavia, quando vislumbrado no Ensino Médio na EJA, esse
“Projeto de Vida” esbarra em inumeraveis problemas, dentre eles o de que adultos nio
retornam a escola com vistas a projetar sua vida, mas sim, com vistas ao desenvolvimento
da sua vida ja projetada e realizada, seja no nivel que estiver. O problema que se poe
perante a presente realidade é o seguinte: em que medida os cursos de licenciatura em
Filosofia capacitam os licenciados para lidarem com essas singularidades na EJA? Nao
possuindo a intencdo de responder esse problema agora, fica, apenas, a constatacdo que
o trabalho da disciplina Projeto de Vida na EJA, ndo é tarefa para despreparados, a ndo
ser, se o resultado puder se constituir naquela pratica onde um finge que ensina e outro
finge que aprende; no fim das contas o importante é somente o diploma.

Ao detectar quem séo os individuos com direito a EJA, apresentando, também, o
problema que pode surgir dessa ideia do Projeto de Vida, faz-se oportuno verificar se o
ensino da Filosofia é importante ou ndo nesse processo de reforma.

Nesse caminho, temos material para nos perguntar se a disciplina Filosofia ainda
é obrigatoria no Ensino Médio? Sabedores de que ndo o é, entendemos, apenas, que a
Filosofia se torna facultativa e surge o Projeto de Vida, que, inclusive, vem sendo campo
de atuacdo de educadores licenciados em Filosofia (como teremos oportunidade de
indicar na pesquisa de campo no terceiro capitulo). Nesse sentido, é justo que 0s

professores que perderam carga horaria relativa a disciplina Filosofia se apropriem da
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disciplina Projeto de Vida com vistas a se virarem com aquilo que possuem no momento?
Ou, oportuno seria um total repdio ndo s6 em relagdo a nova disciplina como também
em relagdo a Reforma como um todo? No capitulo terceiro esses problemas serdo
apresentados com mais consisténcia.

E importante destacar que a educagio nacional passa por modificacdes, passa por
reformas que ddo mais prioridade para qualificagdo que visa o0 mundo do trabalho. E “o
que esta em jogo ndo é reformar, modernizar ou adequar a etapa final da educacéo bésica,
mas a disputa por hegemonia” (Hernandes, 2019, p. 3).

O Ensino Superior como objetivo formativo perdeu ainda mais prioridade — se €
que um dia a teve — conforme constatacdo da inexisténcia de “politica educacional
destinada a egressos da EJA para continuidade dos estudos apds a conclusdo da Educacéo
Basica” (Paulo, 2022, p. 117), inclusive de cotas. Além dessa insuficiéncia, “ndo ha
pesquisas que identificam estudantes egressos da EJA (Paulo, 2022, p. 118)” nas
universidades brasileiras. E como se esses cidadaos, apagados e anulados, fossem apenas
beneficiarios de servicos assistencialistas (a EJA como esmola) e ndo possuissem o direito
a cultura, a ciéncia e tudo o mais que ¢ do humano. A “presenca do aluno adulto nao ¢
percebida” (VASSOULER, 2013, p. 5) na Educag¢ao Superior, muito menos com as
modificagdes na LDB postuladas no ano de 2017.

Num pais como o Brasil, num contexto em que se torna possivel, muitas das vezes,
oportunizar inauguragdes perante o resto do mundo, inauguragdes exemplares, tanto em
sentidos Uteis como em inuteis, diante da crise educacional que vem se arrastando ha
décadas, é altamente oportuno o desenvolvimento de pesquisas que explorem a real
situacdo do ensino brasileiro. Por tal fato é que se julga pertinente uma observacdo mais

atenta acerca dessa transicao educacional — instantanea e sucateada — em nivel médio.

Relacao do tema com o pesquisador

Para melhor observarmos essa transicdo educacional com respaldo tedrico
pertinente a temética e ao campo de atuacéo do educador, aconselhamos, antes, averiguar
a relacdo estabelecida entre minha trajetdria e o tema da pesquisa.

Nesse intento, é importante situarmos de onde essa pesquisa emerge, isto &, ela
visa cumprir com requisitos parciais do Departamento que licencia professores de
Filosofia na UFRRJ. Mencionando algumas das vivéncias académicas que 0 curso me
oportunizou torna-se possivel ilustrar as contradigdes nas quais estamos expostos no

nosso cotidiano.
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Em certo dia do ano corrente, me envolvi em um debate amistoso e produtivo com
um professor. A sala estava vazia e estdvamos apenas nds dois. O tema da discussdo se
referiu a forma de avaliagéo a ser aplicada naquela disciplina. O professor informou que
a ultima avaliacdo seria, em suas palavras, um trabalho monogréafico livre, mas que
abordasse a tematica filosdfica da disciplina. Embora j& reconhecesse a grandeza dos
classicos, perguntei se poderia me valer do pensamento de Vieira Pinto e sua concepgao
filosofica acerca do assunto, a qual pensei ser pertinente no que se refere as tematica
levantada pelo professor, uma vez que seria de livre a escolha do aluno. Todavia, no que
se refere especificamente a Vieira Pinto, fui desautorizado a utiliza-lo, ja que na visao do
professor, tal filosofia ndo se encaixava no delineamento do seu curso.

O mais importante foi que, apds o inicio de algumas ressalvas feitas acerca da
maneira que eu concebia aquele fildsofo e sua posicado no que tange ao tema, o professor,
de forma amigavel, foi pontual ao enfatizar que seu objetivo naquela disciplina e em todas
outras que ministra, ndo era estimular a criatividade, mas sim “a capacidade que os alunos
possuem para entendimento dos classicos”, que segundo ele, seria a base de formacao de
qualidade nas suas disciplinas ofertada aqui na UFRRJ.

N&o pretendemos atribuir juizos de valores as questdes apresentadas, Nnosso
objetivo é detalhar que a presente pesquisa vai no caminho oposto aos enunciados dessa
referida aula, uma vez que, nossa posi¢do € a de potencializar, por meio de recursos
educacionais, a criacdo e a criatividade por parte do educando, e este seria como que um
dos fundamentos da educacéo no pais.

Nossa posicdo, no que se refere ao estimulo criativo por parte dos recursos
educacionais desenvolvidos pelos professores, estd ornada com a consciéncia da
apropriacdo desse conceito — criatividade — por parte de concepc¢des ingénuas da
realidade. Na contramao dessa apropriacdo ingénua de um conceito tdo potente e caro a
Filosofia, pde-se nossa concepcdo, que percebe na BNCC — o campo legislativo que
conduz a atuagdo profissional de licenciados — por treze vezes a nogéo de criatividade
sendo posta como nogdo condutora da acdo educativa. O que queremos dizer € que se é
Lei, deve ser seguida, principalmente, por funcionarios publicos, embora compreendamos
a necessidade de estudos que conduzam a legislagdo (BNCC) a sua adequag&o a realidade
do povo brasileiro, coisa que esta longe de acontecer.

Em meio a essas treze vezes que o termo aparece na BNCC, na parte que aborda
as Competéncias Gerais da Educacdo Basica, na segunda competéncia, temos que €

preciso
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exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdpria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular e
resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. (BRASIL, 2017, p. 9)

Indicamos que a nocdo de criatividade seja buscada e trabalhada nos cursos,
principalmente perante a crise, na qual nos situamos, e o descaso com o setor educacional
do pais. Nessa situacéo € pertinente que se verifique a real situacéo da educacao brasileira.
Todavia, mesmo que se pretendesse 0 estudo aprofundado em ambito educativo,
importante é a delimitagdo temética, o recorte do pesquisador no sentido de desenvolver
acOes que possam ser permeadas pela significancia justa.

Sendo egresso da EJA no Ensino Superior, verificando certas dificuldades na
formacgéo dos egressos dessa modalidade na universidade, delineamos nossas pesquisas
para ela (a EJA) pelo fato de ser permeada de probleméticas e abandonos que precisam
ser estudados com o fim da constituicdo de um acontecer educativo provido de
concreticidade e de justica social. "E relevante lembrar que na atualidade, a cada trés
brasileiros, um sequer tem o ensino fundamental completo, ou seja, cerca de 65 milhdes
de pessoas com quinze anos ou mais, ainda ndo possuem a primeira etapa da educagéo
basica. Mais de 11 milhdes ndo séo alfabetizados" (Paulo, 2022, p. 12).

Pensar na EJA gera certa ambiguidade. Essa modalidade de ensino, embora
muitos esforcos promissores observados, ela tende a ndo especificar com nitidez quem
sdo os jovens e adultos com direito a educacdo. Nao se sabe a verdadeira identidade dos
educandos dessa modalidade, ha limitacGes nas pesquisas analisadas e nesse sentido
Paulo (Loc. Cit.) também concorda conosco ao mencionar a "escassez de estudos
sobre/com esses sujeitos"”. Diante da caréncia, necessario se faz que delimitemos, com

seguranca, quem sdo os cidadaos, jovens e adultos, que possuem esse direito.

Objetivos da pesquisa
Objetivo geral
e Analisar a Lei Federal n° 13.415/2017 e localizar o lugar da Educacao de Jovens
e Adultos na proposta de sua reforma e invocar a importancia do Ensino de
Filosofia para o cumprimento da legislacdo vigente em relagcdo a formagéo do

individuo.

Objetivos Especificos
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e Revisar a conceituacdo da EJA, e conceitos afins a modalidade, com respaldado
na Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 5 de julho de 2000, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, em consonancia
com os principais marcos referentes a modalidade;

e apresentar o NEM verificando a relacdo dessa etapa no que se refere a EJA; e

e examinar a necessidade da presenca, ou ndo, do Ensino de Filosofia no ensino
médio na EJA.

Hipoteses e metodologia

A anélise dessas problematicas no &mbito do desenvolvimento nacional vao no
encontro de cultivar campos de atuagdes educacionais mais condizentes com o tempo em
que se vive. E preciso que entendamos, conforme diagnostica Vieira Pinto, o fator grau
de consciéncia em sua relacdo com o estado de desenvolvimento do pais, para que assim,
procedamos, conduzindo nosso fazer educacional em caminhos seguros; verificando, na
realizacdo do nosso préprio ato educativo, o grau de consciéncia que demarca esse
acontecer. E sdo esses 0s caminhos e descaminhos do aprender/ensinar/fazer filosofia na
EJA que se (re)fazem através das teorias e dos métodos do ensino de filosofia adotados
(ou nédo) pelos profissionais; lembrando que essa inutilizacdo pode constituir em mera
improvisagao daquele que pretende ensinar, tal artificio tende a acarretar riscos no que se
refere ao processo de ensino.

Antes de problematizar o Ensino de Filosofia na EJA é indispensavel que
salientemos nossa proposta, que ndo é defender uma teoria especifica do ensino de
filosofia, mas verificar a possibilidade de se estruturar metodologicamente o seu fazer
pedagdgico com o fim de se produzir ndo sé teorias, como também, métodos para se fazer,
ensinar e aprender filosofia no &mbito da EJA. Defendemos a hipétese de que no ensino
de Filosofia na EJA, os educandos, com o educador, podem produzir ndo s6 filosofia,
como também podem possibilitar, através de suas producdes, os melhores caminhos a

serem seguidos para se fazer educacao e justica social.

Para que um educador ou um professor adira a determinada teoria filoséfica e
diante dela delimite métodos de se trabalhar em sala de aula, antes, tera de desenvolver
acuidade tedrica e metodoldgica, ndo somente para discursar critica ou ingenuamente
(na/com ou sobre a EJA), mas até mesmo para captar, em discursos inimeros que refletem

a EJA, o grau de consciéncia da realidade nacional que possui o falante/autor.
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Em busca da ampliacdo dessa necessaria acuidade, Vieira Pinto, em seu livro
“Consciéncia ¢ Realidade Nacional”, tece consideracdes que esmiugam a consciéncia e a
sociedade brasileira, ressaltando o aspecto privado e coletivo de uma determinada

consciéncia.

Acreditamos que para abordar a multiplicidade das teorias e dos meétodos
referentes ao Ensino de Filosofia em ambito da EJA, preciso sera, caso consigamos aporte
tedrico brasileiro e, dessa forma, pontuaremos ndo meramente a diversidade
tedrica/metodoldgica do Ensino de Filosofia, mas conseguiremos delimitar, a0 menos,

duas estruturas distintas que possibilitam o praticar filosofia em relacédo a EJA.

Podemos adiantar, perante a multiplicidade tedrica e metodoldgica, que quem as
conduz vem a ser um cidaddo consciente ou ndo de sua realidade nacional. Nesse
contexto, brasileiro, o educador, por via do seu julgamento pessoal, pretende sua pratica
como sendo benéfica aos educandos, a classe, a escola e, em Ultima instancia, para

sociedade brasileira como um todo.

Esse movimento reflexivo, que a partir de Vieira Pinto, entendemos como sendo
o do “duplo papel desempenhado pela consciéncia individual”, essa possibilidade da
“consciéncia expressar-se desta dupla forma”, fazendo “da sua percepgdo um pensamento
geral” (Pinto, 2020, p. 25) é o que o filésofo denomina como sendo o pensamento
subjetivamente social. E preciso que concordemos que o pensamento subjetivamente
social pode se compor de inumeras formas, mas uma delas vem a ser, justamente, a desse
pensamento-subjetivo-social se constituir, fundamentalmente, num grupo coeso de ideias

e conceitos que possibilite a realizacdo do Ensino de Filosofia na e com a EJA.

Ora, 0 que pretendemos aqui é a constatacdo da raiz dessa consciéncia (na
transicédo social do pensar pessoal) tornada coletiva por meio de um determinado discurso.
Essa verificagdo potencializara nossa acuidade no sentido de discernir “enunciados cujo
objeto ¢ a realidade do pais”. Ao abordarmos teorias e métodos do Ensino de Filosofia
em relacdo a EJA, o educador faz-se capaz de ponderar, na “consciéncia individual,
proclamando-se coletiva” o teor do seu “carater ideoldgico, no sentido de ser um
julgamento da sociedade sobre si mesma, por intermédio de quem acredita exprimir o

senso comum” (Loc. Cit.).
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Ressaltando um dos aspectos da fisionomia da consciéncia ingénua, sua tendéncia

a coisificacdo das ideias, Vieira Pinto nos ajuda a pensar e adverte acerca da necessidade
de que

0 pensar critico esteja atento a discernir as tentativas de captacdo do real

mediante reduzido grupo de ideias, sem qualquer significado categorial, mero

produto da pendria da representacdo equivocada, da auténtica apreensdo por

conceitos com legitimo valor de categorias, ou seja, as ideias gerais segundo
as quais o espirito apreende a légica imanente a realidade (Pinto, 2020, p. 258).

Né&o é errdneo afirmar que o teor ideoldgico esta embutido em cada uma das
inimeras formas do ensino e pratica de filosofia na EJA, estd embutido até mesmo nessa
Reforma do Ensino Médio, e em cada conjunto de teorias e métodos, mesmo nas mais
desprovidas de planejamento e estudos, mesmo nas maneiras mais grosseiras de lecionar,
encontraremos o delineamento ideoldgico, subjetivo numa primeira instancia, mas
indiscutivelmente coletivo, e de &mbito nacional, quando posto em préatica no chdo da
sala de aula. A Reforma é um exemplo oportuno de discurso, com teor ideolégico e que
delibera sobre uma determinada &rea de atua¢do humana.

Pautado no fator ideolégico destacado pelo educador Vieira Pinto, que esteve, esta
e estara contido em cada discurso que vislumbre a EJA, pensemos agora, no profissional
que realiza agdes voltadas para o Ensino de Filosofia constituido nessa especial
modalidade da educacdo no Brasil. Ele ressalta dois aspectos extremos da consciéncia do
brasileiro, 0 ingénuo e o critico. Entre os dois polos ha uma multiplicidade de graus, 0s
quais, sao todos abordados e esmiucados no livro do filésofo. Nessa polaridade ha uma
variedade de graus da consciéncia ingénua, assim como, na critica. Mesmo uma

consciéncia critica ja maturada estaria exposta aos equivocos da ingenuidade.

No que se refere a consciéncia, ela “¢ sempre um conjunto de representagoes,
ideias, conceitos, organizados em estruturas suficientes caracterizadas para se
distinguirem tipos ou modalidades” (Pinto, 2020, p. 25). Com 0 autor conseguimos
distinguir dois tipos de profissionais: um que ndo apreende, através de sua pratica, “a
representacdo dos fatores objetivos” das ideias que postula na realidade em que atua, que
segue, ou estuda, e outro “que conhece a existéncia do necessario condicionamento das

ideias que possui” (Loc. Cit.) frente a realidade na qual trabalha.

A partir dessa distin¢do qualitativa da consciéncia do sujeito nacional (critica ou

ingénua), distinguindo a posse do “condicionamento objetivo” por parte de determinada
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consciéncia, detectamos o fato de que em relacéo aos dois tipos de consciéncia real¢ados,
elas podem “apresentar graus varidveis de claridade nas representacdes dos seus
contetidos, conforme a maior ou menor riqueza de ideias que possua, a nitidez e precisao

com que as aperceba” (Ibid, p. 26).

Segundo o filosofo, seria licito falar de grau de clareza da consciéncia brasileira,
assinalando, assim, umas sendo “mais esclarecidas do que outras, mais incultas”; mas a
distin¢do dos extremos da consciéncia se constitui como sendo a fundamental, ou seja, a
distingdo da natureza critica e ingénua é fundamental (e anterior) perante a distin¢éo da
consciéncia esclarecida ou inculta. Vislumbrar esse fundamento permite estabelecer a
distincéo e especificar que no “plano da mentalidade ingénua podem se dar todos os graus
de claridade, visto que essa qualidade se define pelo modo como a consciéncia explora a

propria esfera interior de representacdes” (Loc. Cit.).

Né&o sendo capaz de captar o condicionamento — ignorando-o0, ou 0 negando — na
sociedade em que trabalha, ou seja, no meio que exerce sua funcdo social, essa
consciéncia “estara excluida da condicdo critica, e assim podera enriquecer-se do mais
vasto contetido de erudicdo e sapiéncia, cogitar as mais profundas teorias cientificas ou
filosoficas, que nem por isso deixara de ser ingénua” (Loc. Cit.). Nesse aspecto a
consciéncia ingénua se mostra capaz de ser tanto esclarecida quanto inculta, da mesma

forma, assim o é a consciéncia critica.

Apreendendo o condicionamento social que afeta a consciéncia, o individuo, seja
“em qualquer condigdo de existéncia, pode dar origem a uma forma de pensar auténtica,
para tanto lhe bastando reconhecer os motivos que” (lbid, p. 27) determinam esses
fundamentos. Os motivos que determinam a fundamentacdo de um dado discurso

consistem nos condicionamentos da sociedade sobre o sujeito.

Em relagdo a autenticidade discursiva, “a consciéncia critica, mesmo nos graus
incultos, é sempre auténtica, porquanto sé se faz portadora de uma ideia porque sabe ser

levada a pensé-la pela situagdo em que se acha” (Loc. Cit.).

Dai emerge a constatacdo de que a consciéncia critica, quando combinada ao fator
esclarecimento, constituindo-se na “combinagdo perfeita” no que se refere aos graus da
consciéncia, ¢ “a Unica a estar em condigdes de produzir a explicacdo da realidade

nacional. E também a Unica habilitada a construir de forma estruturada o sistema de
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categorias ou conceitos gerais que devem servir para a interpretagdo da realidade” (Loc.

Cit.).

No sentido dos principios da educagdo popular promulgados por Paulo Freire e
por muitos dos educadores brasileiros vivos e atuantes, seria 0 educando com o educador,
que, por possuirem a experiéncia e a capacidade necessaria (a partir do fazer educacional,
do chéo da sala/escola) teriam plena capacidade de desenvolver 0s recursos necessarios
para a elaboracdo de teorias especificas (contendo seus respectivos métodos de ensino)
para o fazer-aprender-ensinar filosofia na EJA.

Para atingir nossos fins e possuir disposi¢éo de defender esses argumentos, foram
realizadas pesquisas de carater bibliografico em trés frentes: a legislativa educacional, a

dos estudos voltados a EJA e ao Ensino de Filosofia, e da realidade brasileira.

Segundo Demo (2000), no que se refere ao género dessa pesquisa, ela assume um
carater teorico por ser "dedicada a estudar teorias”, mas também assume um modo de
préatica ou pesquisa-acdo por ser "voltada para intervir (de certa forma) na realidade
social". J& Para Andrade (1997) os presentes esforcos enquadram-se no campo dos
"trabalhos teoricos, de andlise ou sintese de conhecimentos, levando a producdo de

conceitos novos, por via indutiva ou dedutiva, apresentacdo de hipdteses, teorias etc."”

Tendo em vista os autores escolhidos e a estruturacdo da pesquisa, é valido dizer
a respeito do carater dialético que ela tende a assumir. Nesse viés se torna adequado
ressaltar que a presente pesquisa se alicerca sobre o paradigma do materialismo histérico,
tanto pelos autores abordados como pela iniciativa de delimitacdo tematica.

Ja no que diz respeito a natureza da pesquisa, ndo se pode defender uma pronta
aplicacdo; sendo assim, sua natureza basica € o que aponta para as possibilidades que as
presentes problematizacfes podem acarretar: os resultados dessa pesquisa tendem a gerar
conhecimentos mais atualizados no campo do Ensino de Filosofia na EJA, principalmente
ao abordar legislacédo vigente no intuito de discutir melhorias por meio da obra de Vieira

Pinto e outro educadores comprometidos com a causa da educagdo nacional.

Do ponto de vista dos objetivos, essa pesquisa possui carater exploratorio com
enfoque na pesquisa bibliografica e documental. Segundo Gil (2010) a pesquisa €

explicativa
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quando o pesquisador procura explicar 0s porqués das coisas e suas causas, por
meio do registro, da analise, da classificacdo e da interpretacdo dos fenémenos
observados. Visa a identificar os fatores que determinam ou contribuem para
a ocorréncia dos fendmenos; aprofunda o conhecimento da realidade porque
explica a razdo, o porqué das coisas (Gil, 2010, p. 28).

A bibliografia que serd analisada perpassa por banco de dados (Biblioteca
Nacional de teses e dissertacdes, Scielo, revistas e periodicos que abordam a Lei
13.415/2017, a EJA e o Ensino de filosofia) e se assegura (principalmente) sob a obra de
Alvaro Vieira Pinto, mas busca apoio em outros autores. Sendo assim, como bibliografia
primaria, teriamos os escritos de Vieira Pinto e a legislacdo vigente acerca da temética. O

restante das obras mencionadas forneceria apoio bibliografico em carater secundario.

Estruturado TCC

A estrutura da presente pesquisa perpassa pela introducdo, onde serédo
apresentados o tema de pesquisa, a relacdo do tema com o pesquisador, além do destaque
do objetivo geral e seus respectivos objetivos especificos. Na introducdo, apresentamos
nossa hipotese a ser defendida e a metodologia de pesquisa desenvolvida,
especificamente, para tal empreendimento. Apds a introdu¢do teremos mais trés capitulos
e as consideracdes finais onde detalharemos a presenca do Ensino de Filosofia a partir do
NEM.

No primeiro dos capitulos analisaremos a Educacdo de Jovens e Adultos,
teceremos reflexdes acerca do seu histérico, que acabam por proporcionar alguns
comentarios concernentes a casos e descasos em relacdo a modalidade. Nesse capitulo
sera detalhada uma revisao bibliogréafica relacionada aos pontos centrais defendidos nessa
pesquisa.

No segundo dos capitulos analisaremos a EJA em relacdo com o Novo Ensino
Médio. Verificaremos em que consiste 0 NEM, detalharemos a importancia da BNCC no
NEM e verificaremos como acontece e como poderia acontecer o Ensino de Filosofia
apos essa Reforma.

No terceiro dos capitulos consideraremos o Ensino de Filosofia, a disciplina
“Projeto de Vida” em relagdo com a EJA. Trabalharemos com reflexdes voltadas as
licenciaturas em filosofia, pontuando mais uma vez essa disciplina para apresentarmos o
resultado da pesquisa de campo realizada no CIEP 156 Albert Sabin em Seropédica/RJ.
Nas consideragdes finais ensaiaremos um discurso relacionado ao presente do ensino de

filosofia.
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CAPITULO 1 - A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Historico da modalidade

No contexto da EJA, a definicdo de jovem se da a partir dos 15 anos, ja que so a
partir dessa idade é que os jovens podem matricular-se na EJA para cursar a etapa
fundamental do ensino; mas, no que se referem as matriculas no Ensino Médio da
modalidade, essas se ddo somente a partir dos 18 anos. Sob essa Optica, jovem é qualquer
individuo brasileiro que possua 15 anos completos, enquanto adulto seria 0s com 18 anos
completados. Verificamos, entdo, que a EJA &, ou deveria ser, via de desenvolvimento
para individuos com 15 anos ou mais, independentemente de sua condicao social.

Na LDB de 1996, em sua secdo V (Art., 37), onde a modalidade é destinada
“aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria”, verificamos, na pontuacdo de seus respectivos paragrafos, além
da gratuidade, ¢ postulado que se assegure as “oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cBes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (LDB, 1996, p. 32).

Quando se pensa nessa modalidade de ensino, nessa "pratica social escolarizada™
(Paulo, 2022, p. 11), é possivel perceber que sua esfera de atuacdo é ampla e demanda
analises pormenorizadas, pois a propria natureza da EJA consiste em promover inclusao
social por via da oportunidade educativa.

A partir do principio de potencializar a inclusdo social, a EJA afeta sujeitos em
esferas distintas como as escolas — publicas e privadas — em periodo noturno, mas além
das escolas, ela tende a acontecer em outras instituicbes como projetos sociais e
religiosos, fabricas e empresas inUmeras, além das prisdes nacionais.

Todavia, a EJA nem sempre foi concebida e praticada na finalidade de se
promover inclusdo social. No sentido de explicar as diversas ideologias que permearam
a educacéo oferecida para jovens e adultos no Brasil, Paulo (2022) apresenta, em seu livro
relacionado a EJA, um historico, preciso e necessario, da modalidade. Ela traca uma
perspectiva historico e politica da EJA destacando politicas publicas voltadas a area no
periodo de 1960 a 1964, enfatizando, por exemplo, o fato de que “nem todas as
campanhas de alfabetizacdo marcaram periodos histéricos de avanco, algumas foram
verdadeiros retrocessos, como o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),

pois ndo visava a alfabetizagao critica e politica de jovens e adultos” (Paulo, 2022, p.51).
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Acerca das campanhas de alfabetizacdo de jovens e adultos, campanhas que
consistem em marcos que moldam a EJA como a conhecemos hoje, a autora pontua
detalhadamente, uma por uma: partindo da Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos - CEAA (1947), passando pelo Sistema Radio Educacdo Nacional - SIREN
(Final dos anos 1950), (...) até o Programa Brasil Alfabetizado - PBA (2003); (Paulo,
2022. P.56). Seus estudos nos permitem conhecer cada um desses marcos, mas acima de
tudo, possibilitam o distinguir do teor ideoldgico contido em cada uma dessas campanhas.

No tocante a EJA, em toda sua complexidade, destacamos, inicialmente, que ela
¢ modalidade que envolve duas etapas do ensino: a Fundamental e a Média. Sendo
modalidade, constituida em territério de educacdo popular como também defende Paulo
(2022), apresenta fungdes ¢ aspectos “legais, metodologicos, sociologicos ¢ pedagdgicos”
que a diferenciam de outras modalidades. A principal — principal porque a finalidade de
equalizar e qualificar sdo a de, em Ultima instancia, reparar o atraso social — dessas
funcdes ressalta seu carater inclusivo de resisténcia que a aproxima, em grande medida,
de outra modalidade, a Educagéo Especial.

Na (reformada) Lei 9.394/96 ndo ha uma definicdo precisa do que seja essa
modalidade educacional. Nessa legislacdo o que se verifica sdo atribuicGes da EJA. A
LDB homologa a EJA como modalidade da educacdo basica (etapas do ensino
fundamental e médio). Na BNCC, também, ndo ha uma defini¢do do que seja a Educacao
de Jovens e Adultos. Em contrapartida, hd& um documento legal que versa,
especificamente, acerca da modalidade que pretendemos analisar.

No Parecer CNE/CEB 11/2000, escrito pelo conselheiro Carlos Roberto Jamil
Cury, ao conceituar e tratar das funcdes da EJA, o documento reforca a ideia de que ela
“¢ uma categoria organizacional constante da estrutura da educag¢do nacional, com

finalidades e func¢des especificas” e

representa uma divida social ndo reparada para com o0s que ndo tiveram acesso
a e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela,
e tenham sido a forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na
elevacdo de obras publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um
instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia
social contemporéanea (Brasil, 2000, p. 5).

O parecer em questdo possui uma visao mais ampla do que seja essa modalidade
de ensino, j& que ao buscar informacdes tanto em documentos como a LDB, quanto a
BNCC, néo fica explicito o entendimento sobre sua natureza.

Esse documento versa, ainda, a respeito da desigualdade presente numa

“sociedade predominantemente grafocéntrica” como a brasileira. Ao detectar as raizes de
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ordem historico-social do problema, em tom de dendncia, afirma que essa realidade
provém dos esforcos de uma elite nacional em precarizar a “educagéo escolar de negros
escravizados, indios reduzidos, caboclos migrantes e trabalhadores bragais, entre outros”.
O parecer ainda verifica o fato de que esses cidaddos, ao serem impedidos da plena
cidadania, tendem ao padecimento perante a realidade da histdria educacional brasileira.
Nesse sentido se faz necesséario a promocgédo de esforcos que oportunizem a reparagao
dessa “divida inscrita em nossa histéria social e na vida de tantos individuos”. Dessa
maneira, a funcdo reparadora seria “um imperativo e um dos fins da EJA porque
reconhece o advento para todos deste principio de igualdade” (Brasil, 2000, p. 6).

Ao constatar essa necessidade de reparacdo por via da Educagdo de Jovens e
Adultos, torna-se possivel o vislumbrar de uma modalidade educacional que tenda a
possibilidade de criacdo de espacos verdadeiramente democraticos e capazes de
promoverem igualdade (mesmo em meio as diferencas) num pais onde a educacao, muitas
das vezes, se converte em instrumento da manutencédo da escala vertical e discriminatéria
da nossa sociedade. A EJA, nos delineamentos do parecer, apresenta-se, nem que

minimamente, como uma modalidade de ensino que produz uma suposta liberdade.

A funcéo reparadora

Buscando promover uma analise minuciosa da funcdo reparadora da EJA, o
Parecer reforca a necessidade de combater a cruel desigualdade nacional enfatizando a
ideia de que “tdo pesada quanto a iniqua distribui¢do da riqueza e da renda ¢ a brutal
negacgdo que o sujeito iletrado ou analfabeto pode fazer de si mesmo no convivio social”.
Frente essa negacao € preciso o reconhecimento de que ndo somente a igualdade, mas
também a liberdade se constituem nos “pressupostos fundamentais do direito a educacgao,
sobretudo nas sociedades politicamente democraticas e socialmente desejosas de uma
melhor redistribuicdo das riquezas entre 0s grupos sociais e entre os individuos que as
compdem e as expressam’” (Brasil, 2000, p. 8).

E expressivo o fato de que “o acesso ao conhecimento sempre teve um papel
significativo na estratificacdo social, ainda mais hoje quando novas exigéncias
intelectuais, béasicas e aplicadas, vdo se tornando exigéncias até mesmo para a vida
cotidiana”. Mediante as dificuldades que um cidad&o privado do direito educacional pode
se deparar, promover reparagdo por vida da EJA € possibilitar a

oportunidade concreta de presenca de jovens e adultos na escola e uma
alternativa vidvel em funcdo das especificidades socioculturais destes
segmentos para 0s quais se espera uma efetiva atuagdo das politicas sociais. E
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por isso que a EJA necessita ser pensada como um modelo pedagdgico préprio
a fim de criar situag@es pedagdgicas e satisfazer necessidades de aprendizagem
de jovens e adultos (Brasil, 2000, p. 9).

Embora, por enquanto, ndo possamos nos debrucar no problema que se apresenta
— por que ndo se percebe, na pratica educacional brasileira, elaboracbes de projetos
educacionais especificos para cada um dos espagos, nas mais diversas instituicdes de
ensino que desenvolvem essa modalidade de educagdo? — € preciso, a0 menos, ressalta-
lo. O desenvolvimento real de um modelo pedagdgico especifico para os jovens e adultos
privados do direito a educacdo, talvez, essa seja uma iniciativa que a Reforma que
pretendemos analisar ndo consiga abarcar. Caso ndo, j& se torna possivel, de forma
antecipada, detectar uma deficiéncia na Lei 13.415/2017, porque, a0 menos em teoria, ela
visa abranger a EJA nos seus mais diversos ambitos, sendo assim, teria de ser pensada
em consonancia com o tal "modelo pedagdgico proprio™, desenvolvido especificamente
para cada esfera de atuacdo nessa modalidade, nos mais diversos &mbitos, como os das
escolas — publicas e privadas — em periodo noturno, mas além das escolas, ela tende a
acontecer, como ja dito, em outras instituicdes como projetos sociais e religiosos, fabricas
e empresas inumeras, além das prisdes nacionais, etc.

Perante a presuncéo de reformar o Ensino Médio sem pensa-lo em todas suas
singularidades, resultando, inclusive, na negligéncia de minorias sociais atendidas por
essa etapa, através da modalidade EJA, desenvolve-se a dupla problematica que reforca
a inadequacdo desse projeto neoliberal no que diz respeito a realidade brasileira. Ao
pretender ou negligenciar e reformar somente a suposta etapa do ensino ‘“regular”
anunciaria o descaso a etapa exercida na educagdo “irregular”, isto ¢, na EJA. Sendo
assim, seria preciso assumir certa limitacdo na Reforma, que sé ia abranger o Ensino
Médio regular e sua insuficiéncia resultaria na sua inoperancia nacional. Ndo sendo assim,
ou seja, visando discursar sobre a EJA também, a Reforma, abrangendo o Ensino Médio
em todas suas respectivas demandas, nessa situacdo nossa pesquisa se justifica, com
muito mais consisténcia, e todas as problematizaces que pontuarmos aqui se tornam,
prontamente, reais e plausiveis perante o fenbmeno dessa iniciativa reformista; pois ela,
por uma lado, é inoperante, caso ndo pretenda discursar sobre o ensino médio na EJA,
limitando-se, assim, meramente a modalidade regular, e por outro lado, ousadamente
querendo abranger o Ensino Medio na EJA, ndo possuindo capacidade de proporcionar
projeto politico-pedagdgico especifico a cada contexto, também faz-se inoperante, mera

retorica empresarial para sucatear.
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Entre abranger e precarizar a EJA, ou ndo a abranger, na Reforma, analisando a
letra da Lei, em seu Art. 1, § 2°, que delibera sobre a maneira como vao dispor “a oferta
de educacdo de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequado as condi¢6es do
educando, conforme o inciso VI do art. 4°”; temos o indicio preciso de que a Reforma
pretende, ao legislar, postular medidas também no ambito do Ensino Médio na EJA.
Dessa postulacéo surge mais problemas e mais uma vez fica explicito o ingénuo carater
impositivo contido no discurso da Reforma. Ao legislar e postular sobre, seja em qual
esfera for, as deliberagcdes véo constituir em imposicdo, descaso e abandono; justamente
porque 0 processo, 0 discurso, 0 estudo, ndo se deu pelos e com os educandos, 0S
protagonistas na modalidade EJA. Ao deliberar sobre o tempo, sobre o horéario dos
educandos na EJA, a Reforma esquece que a maioria dos estudantes sdo trabalhadores e
ndo se enquadram na esmola oferecida somente em periodo noturno. Paulo (2022, p. 152)
ajuda a pensar quando defende que a oferta da EJA carece de ser presencial e oferecida
nos trés turnos, ja que estes alunos “tém o direito a educago, nos turnos manha e ou tarde,
considerando as especificidades da EJA. Essas diferentes realidades s&o temas que
deveriam estar presentes nas formacdes de educadores e compde o campo de trabalho do
educador da EJA”.

A funcéo equalizadora

Essa negligéncia € impeditiva tanto no sentido da promocdo da funcéo
reparadora, quanto na sua proxima funcdo que segundo o Parecer, é basilar na
modalidade. A outra funcdo é a equalizadora que dara “cobertura a trabalhadores ¢ a
tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados”, sem esquecer-Se dos idosos que também sdo sujeitos atuantes na
modalidade em questdo. Segundo o Parecer, a reentrada educacional dessa populacdo

marginalizada deveria ser reconhecida como

reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos
da estética e na abertura dos canais de participagdo. Para tanto, sdo necessarias
mais vagas para estes "novos" alunos e "novas" alunas, demandantes de uma
nova oportunidade de equalizagdo (Brasil, 2000, p. 9).

Outro destaque importante evidenciado no Parecer diz acerca de uma orientacao
referente a EJA que ndo pode, de maneira alguma, considera-la “apenas como um
processo inicial de alfabetizagdo”. E fundamental que a modalidade se desenvolva no
sentido de “formar e incentivar o leitor de livros e das multiplas linguagens visuais

juntamente com as dimensdes do trabalho e da cidadania”. E ¢ nesse sentido que “os
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desfavorecidos frente ao acesso e permanéncia na escola devem receber,
proporcionalmente maiores oportunidades que os outros”. Essa indicagdo de favorecer os
marginalizados perante o desfavorecimento dos afortunados faz parte do principio
equitativo da justica aristotélica, do qual o Parecer toma nota e se apropria na finalidade
de desenvolvimento argumentativo. Maiores oportunidades educacionais para cidadaos
privados desse direito possibilitariam “ao individuo jovem e adulto retomar seu potencial,
desenvolver suas habilidades, confirmar competéncias adquiridas na educagéo
extraescolar e na prépria vida, possibilitar[ia] um nivel técnico e profissional mais
qualificado”, ja que “a educagado de jovens e adultos representa uma promessa de efetivar
um caminho de desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as idades” (Brasil, 2000,
p. 10).

Concordando conosco esté Paulo, que também compreende que “uma das grandes
bandeiras de lutas € ndo aceitar a EJA como politica compensatéria ou como um lugar
desprivilegiado na area da educac&o escolar. E por essa razio, que ressaltamos a EJA
escolarizada” (2022, p. 25). Nessa concordancia apontamos juntos para o Sul, onde, pela
via da EJA escolarizada, sem contornos assistencialistas de esmola, encaminha-se o
educando para atuacdo na universidade, assim como a universidade necessita,
urgentemente, de encaminhar para atuacdo na e com a EJA. Essa praxis que poderia se
estabelecer entre a EJA e a Universidade consiste, quer queiram quer ndo, num dos

imperativos metodoldgicos da educacao brasileira.

A funcao permanente (qualificadora)

H4, ainda, uma terceira funcao basilar da EJA. A ideia de que a educagdo se da do
nascimento até o fim da vida do cidadao, esse ideal de permanéncia educativa, resumido
no conceito de educacdo ao longo da vida, consiste em mais uma das funcbes dessa
modalidade. Essa é a funcdo permanente da EJA, a funcdo qualificadora, qualifica
ininterruptamente. Ela consiste no aspecto de incompletude do ser humano, onde o
“potencial de desenvolvimento e de adequagdo pode se atualizar em quadros escolares ou
ndo escolares. Mais do que nunca, ela é um apelo para a educacdo permanente e criagdo
de uma sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a

diversidade”. O documento ainda nos diz acerca desse ponto que

na base da expressdo potencial humano sempre esteve o poder se qualificar, se
requalificar e descobrir novos campos de atuacdo como realizacdo de si. Uma
oportunidade pode ser a abertura para a emergéncia de um artista, de um
intelectual ou da descoberta de uma vocagéo pessoal. A realizacdo da pessoa
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ndo é um universo fechado e acabado. A fungdo qualificadora, quando ativada,
pode ser o caminho destas descobertas. (Brasil, 2000, p. 11)

Essa oportunidade de criar e recriar, de reinventar caminhos e remoldar destinos
por via educacional, como detectado no Parecer, é inerente & Educacdo de Jovens e
Adultos, mas até que ponto uma Reforma no Ensino Médio, da magnitude dessa que se
coloca, pode assegurar que educandos da modalidade tenham a garantia da
potencializacdo detectada no Parecer? Na nossa leitura, a Reforma destroca cada uma das
funcbes da EJA.

Casos e descasos

O preconceito e 0 descaso com a EJA estdo estampados ndo s6 em seu historico,
descrito de maneira minuciosa por Paulo (2022), como ainda no repertorio conceitual
desenvolvido por sujeitos que deliberavam sobre (ndo com) a EJA. A educadora também
concorda conosco nesse sentido, j& que sua obra abrange tantos aspectos da EJA que
acaba por aproxima-la, definitivamente, do ambito da Educacdo Especial. EJA e
Educacao especial sdo modalidades num mesmo plano de atuacdo e acreditamos, assim
como também parece indicar os pensamentos da autora, que em breve tempo
vislumbraremos a EJA em seus respectivos aspectos necessarios, de inclusdo e de
promocao de liberdade.

Os descasos e abandonos perante a modalidade convergem com a precariedade
em “que vivem os sujeitos da EJA, cuja maioria estdo na condicéo de desempregados ou
subempregados” (Paulo, 2022, p. 101). O preconceito embutido na realidade da EJA no
Brasil é outra constante que abala, ndo apenas sua estrutura, como também atinge uma
das conquistas da EJA, ja que essa modalidade “ndo tem, como anteriormente, o carater
supletivo e compensatorio que persistiu por muito tempo” (Loc. Cit.); e tanto o descaso,
quanto o abandono, assim como o preconceito relegados a EJA, todas essas mazelas,
afetam a educagdo de “jovens e adultos que ndo frequentaram a escola [e estdo, agora,]
buscando contemplar a funcdo equalizadora da educagdo, com compromisso com a
inclusdo social” (Loc. Cit.).

Mencionando quem sdo “os sujeitos concretos da EJA”, Paulo (2022, p. 104),
defende que estes, independente do género, sdo os/as humanos/as brasileiros/as que ja
tiveram direitos violados, sendo, portanto, uma comunidade composta por “indigenas,
quilombolas, ciganos, migrantes, imigrantes, camponeses, pessoas privadas de liberdade,
ndmades, refugiados, pessoas com deficiéncias e sindromes, pescadores, aquicultores,

agricultores, povos das florestas, das 4guas e ribeirinhos, entre outros”.
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Diante das consideragdes, percebemos que a EJA, ndo ¢ constituida por “um grupo
social homogéneo com caracteristicas biopsicossociais bem distintas e definidas” (Loc.
Cit.), possui, entdo, campos de atuacdo que ndo se limitam nas escolas, a EJA atua onde
quer que estejam os cidadaos privados do direito a educacdo formal.

Dessa forma, o conceito de jovens e adultos em ambito nacional, engloba qualquer
individuo, acima de 15 anos — em conformidade com a faixa etéaria usada em coletas de
dados nacionais que demonstram a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais
sendo estimada em 6,6% (11 milhGes de analfabetos (PNAD) de 2019 -
independentemente de suas respectivas origens, raca, sexo, cor, idade, religido, sangue,
situacdo social (principalmente, j& que essa categoria, situacdo social, abarca, em certa
medida, todas as outras) etc.

Revisdo bibliografica

No intuito de realizar uma revisdo bibliografica digital, buscamos por trabalhos
com o0s seguintes descritivos: Ensino de Filosofia e Novo Ensino Médio, Ensino de
Filosofia e Reforma, e Ensino de Filosofia e EJA. Optamos por tais descritivos por pensar
que acerca do sujeito da EJA, quem sdo eles ou elas, na atualidade, Paulo (2022) ja tenha
o0 apreendido em sentido amplo, 0 mesmo se d& no que se refere ao historico da EJA, seu
livro capta com abrangéncia o campo de luta em que essa modalidade vém se
constituindo. Nesse sentido, a op¢do foi por nos demorar numa revisao que nos permitisse
o confronto com a ideia central da presente pesquisa, da sala de aula como espaco para se
produzir filosofia. Essa ideia se torna um problema quando pensada através da pergunta:
professores de filosofia na EJA sdo filésofos? E os educandos no Ensino de Filosofia na
EJA, serdo?

Encontramos pelo menos onze discursos que abordam a tematica. A selecéo
obedeceu o critério referente a data das defesas do acervo da Biblioteca Digital de Teses
e DissertacOes, ao selecionar o descritivo, nossa busca se limitou a publicacdes realizadas
de 2018 até 2022. Essa escolha se justifica no fato de condizer com a efetivacdo da Lei
13.415/2017. A Reforma expressa nessa lei consiste num dos nossos objetos de pesquisa.

Outro critério de selecdo foi a procedéncia da pesquisa, optamos por discursos que
partissem de profissionais ligados diretamente a educacéo, principalmente ao Ensino de
Filosofia e ao Ensino Médio.

Pautados nesses pontos, partimos agora para verificacdo de convergéncias e

divergéncias, dos textos selecionados, em relacéo as ideias que ornam a presente pesquisa.
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Em primeiro lugar, assumimos a posic¢ao de que a criatividade faz parte do processo do
ensino, na relacdo que se estabelece entre educador e educandos no ensino da Filosofia.
Sem criatividade ndo seria possivel acreditar que um dado grupo de educandos, aqui nos
limitando aos jovens e adultos, seriam capazes de produzir filosofia (na relacdo
estabelecida entre esses sujeitos educacionais, educador e educandos) no componente
curricular em questdo. Nossa pesquisa indica que é possivel, ndo somente aos professores
de filosofia, como também aos préprios alunos, produzirem, sim, filosofia no fazer
educacional que acontece nas salas de aula.

E em segundo lugar, mas ndo menos importante, esta o problema que se apresenta
para nos, profissionais licenciados em Filosofia. O Ensino de Filosofia no Ensino Médio
é de carater vital ou ndo? Se € optativo, facultativo, ndo obrigatério, ndo necessario, nao
é vital, portanto, no que se refere a nds, licenciados em Filosofia, nossos cursos também
serdo desnecessarios para o0 povo brasileiro.

Por outro lado, se é vital, e, acredite, escolhemos o adjetivo mais pertinente a
realidade brasileira no que cabe a Filosofia, ndo é optativo, muito menos facultativo, é
obrigatdrio por ser vital ao humano, é necessario a consciéncia, o filosofar. E esses sdo
dois pontos centrais em nossa pesquisa e que buscamos verificar nas dissertacfes ligadas
a temética apresentada por nos.

Em nossa reviséo bibliografica digital, pautada nos descritivos: ensino de filosofia
e novo ensino médio, ensino de filosofia e Reforma, e ensino de filosofia e EJA,
pesquisados no acervo da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, foram detectadas
onze dissertacfes. Todas elas abordam tanto o ensino de Filosofia quanto o exercicio de
tal atividade no &mbito do Ensino Médio.

Das onze! dissertagdes, as cinco primeiras tratam do ensino de filosofia sob a

perspectiva da BNCC; as dissertaces tecem reflexdes que apontam para a dualidade

11 - A Filosofia na e da reforma do novo ensino médio como expressdo da dualidade reificada (Gongalves,
2019); 2 - Flexibilizagdo do ensino médio no Brasil: impactos e impasses na formacéao filosofica dos
licenciados (Costa, 2018); 3 - A filosofia negada no ensino médio brasileiro: as implicagdes da Lei n°
13.415/17 as futuras geragdes (Silva, 2019, p.31); 4 - A base nacional comum curricular do ensino médio:
implicacOes para o ensino da filosofia (Bugs, 2021); 5 - Ensino por competéncias: compreensao e pratica
do professor de filosofia no ensino médio, em escolas publicas do estado de Sdo Paulo (Rezende, 2021); 6
- O ensino de filosofia no ensino médio a partir do pensamento gramsciano (Brand&o, 2020); 7 - Para uma
experiéncia filosofica: Contribui¢cdes do ensino da filosofia no Ensino Médiopublico como alternativa a
barbarie (Santos, 2020); ); 8 - Iniciacdo de estudantes do ensino médio ao método filosofico intuitivo
bergsoniano: relato de experiéncia (Aradjo, 2019); 9 - As contribuicGes das atividades de pesquisa
educativas e emancipadoras nas aulas de filosofia do ensino médio (Silva, 202110 - "Espirito do abismo":
notas sobre o ensino de filosofia no ensino médio (Neto, 2019); 11 - O lugar da filosofia na formacéo e no
reconhecimento dos sujeitos da EJA (Costa, 2019, p.29).
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escolar brasileira e defendem a presenca de um teor pernicioso na organizacao da Lei
13.415/2017. Enfatizam que a ideologia neoliberal permeia a reforma e sucateia a etapa
média da educacdo basica. Apresentam um estudo da relacdo estabelecida entre a
Reforma e a formacao docente nas licenciaturas e defendem a relevancia da Filosofia na
formacdo de professores. Percebem “no componente curricular Filosofia [BNCC] o
principal meio para expressar ideias, problematizagdes, investigacdes epistemologicas,
estratégias didatico-pedagdgicas e comunicacionais, dentre outros recursos necessarios
para” atuagdo docente. Ha, também, a ressalva da “importancia de valorizacdo da
formacdo docente em cursos superiores de Filosofia, consolidada em uma préaxis
pedagogica direcionada para a Educacdo Basica” (Rezende, 2021, p. 19,185).

Ap0s analisar essas cinco primeiras dissertacoes, identificando um ponto comum
entre elas, sendo a BNCC, temos nas proximas quatro pesquisas (62, 72, 8 e 9%), as quais
possuem em comum a estratégia de trabalhar o ensino de Filosofia no Ensino Médio com
base especifica num autor e em sua respectiva teoria, sendo os autores (e teorias)
utilizados simultaneamente: as de Gramsci, de Walter Benjamin, do Bergson e do
Adorno.

As duas Ultimas dissertacdes se destacam, em primeiro lugar, pela décima delas
pensar a sala de aula no Ensino Médio como laboratério para manejo e elaboracdo de
conceitos; €, em segundo lugar, a décima primeira dissertacdo tem posicao de relevo em
nossa pesquisa, por dizer acerca da escassez informacional no que diz respeito as
dissertacdes, elaboradas por educadores, que abordem a EJA; essa dissertacdo averigua
“O lugar da filosofia na formagdo e no reconhecimento dos sujeitos da EJA”, defendida
em 2019, informando, por exemplo, o fato de que o “grande desafio que se impGe sobre
o0 ensino de filosofia, especificamente no Brasil, se da pela dificuldade da formacéo de
professores de filosofia que tenham preparo académico e didatico para o ensino da matéria
na educagdo basica” (Costa, 2019, p.29).

O que ele entende como sendo um “hiato geracional do estudo filos6fico” (Loc.
Cit) é fruto do processo ditatorial militar, que interferiu de forma cruel no
desenvolvimento do pais.

Ele acredita que “ndo ha um consenso sobre a forma ideal do ensino de Filosofia
no pais” (Ibid., p.33) e menciona que a “Educagdo de Jovens e Adultos, dentro de uma
concepcao freiriana de educacgdo, visa a construcdo de um sujeito autbnomo em seus
educandos para além dos conteddos ministrados, o que se alia & educacao filoséfica por

natureza” (Ibid., p.34). Ele pensa tanto no professor/filosofo quanto no aluno/filésofo e
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defende que “nao ha andlise de um sem o outro, por isso a importancia na pesquisa de
ouvir a experiéncia do educando, bem como analisar a 6tica do educador e do seu modo
de entender a filosofia” (Ibid., p.38).

Apos a revisdo, possuimos certa ornamentagao nos NOssos argumentos, que nNos
permitem, agora, explicar que nossa proposta, em momento algum foi a de buscar tantas
convergéncias de pensamento no que se referem aquilo que podemos conceber como
Filosofia do Ensino de Filosofia. As dissertagdes analisadas caminham no sentido de
fundamentar a Filosofia da EJA numa perspectiva onde somente os protagonistas do
processo educacional na modalidade poderiam filosofar nela e com ela, fundamentando
sua pratica, legitimando-a e promovendo justica social.

Em contrapartida, gostariamos de evidenciar discursos que divergissem de nossas
postulacdes, mas nos parece, que, na atualidade, no campo da pesquisa, S80 poucos 0s
que defendem a autoridade inquestionavel do professor em sala. Ja na pratica, também no
ambito das licenciaturas, a defesa da autoridade professoral, de forma majestosa e mistica,
impdem-se no acontecer do dia a dia, oprimindo ndo sé o educando, mas também o
préprio executor da opressao educativa, ja que este, ao fazer uso de seu poder, se oprime
também, oprime seu intelecto, priva sua consciéncia do acontecer
educativo/filosofico/brasileiro. Praticar o Ensino de Filosofia nesse matiz na EJA nos leva
a necessidade de destacar, com mais profundidade, no que consiste 0 NEM e se nessa
etapa educativa acontecendo na EJA seria possivel a concreticidade de um fazer
filoséfico, onde educador e educandos, produzem filosofia através do ensino e da

aprendizagem desta.
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CAPITULO 2
A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O NOVO ENSINO MEDIO

O que é o Novo Ensino Médio?
O Ensino Médio é detalhado na secdo IV da LDB (1996). Especificamente no Art.
35, verificamos que ele ¢ a “etapa final da educagdo bésica, com duracdo minima de trés

anos,” moldando-se essa carga a realidade do educando da EJA e tendo como finalidade:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il — a
preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condic@es de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores; 111 — 0 aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; V — a
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 1996, p. 25).

O que chamamos de Novo Ensino Médio (NEM) vem a ser a constituicdo inicial

da Reforma proposta pela medida provisoria 746 que “foi rapidamente convertida na lei
13.415” (Hernandes, 2019, p. 2).

Essa Reforma consiste num exemplo de discurso sobre a Educacdo brasileira,
principalmente pelo fato dela refletir uma politica publica com “forma e contetdo juridico
e ideoldgico, a lei 13.415 se expressa no interior de uma totalidade social e defende os
interesses da classe empresarial” (Hernandes, 2019, p. 3). Esse discurso sobre a EJA foi
estruturado por um grupo de intelectuais com determinado grau de consciéncia da
realidade nacional. Conseguir captar, especificamente, no discurso da referida Lei que
aborda o Ensino Médio, o grau de consciéncia dos seus autores/idealizadores, é mostrar-
se apto ao trabalho educacional do seu tempo.

As “politicas publicas que afetam a fun¢do social da escola”, na forma da Lei
13.415/2017, se constituem, segundo Hernandes (2019, p. 3) numa medida que “carrega
normas e orientacdes para efetivar comportamentos sociais necessarios para a sustentacao
do modo de producéo — na atualidade, o capitalismo”. Para ele “a lei 13.415 tem como
principal proposito fazer alteragbes na estrutura curricular do Ensino Médio para que
demande menos recursos do Poder Publico”. Ele ressalta o aspecto perigoso contido na
flexibilizagdo curricular da Lei 13.415/2017, onde certas “areas de conhecimento serao
oferecidas, ou ndo, segundo defini¢do dos sistemas de ensino” (2019, p. 5). Esse seria 0

caso da Filosofia, por exemplo.
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A flexibilizacdo, onde algumas disciplinas podem ser oferecidas e outras néao, é
suposta liberdade convertida em precariedade, afinal das contas, “alunos de escolas
mantidas pelo Poder Publico terdo de se contentar com que o Estado, em tempos de ajuste
fiscal, puder, quiser ou pretender Ihes oferecer, excetuando-se portugués, matematica e
inglés” (Hernandes, 2019, p. 5).

Ressaltando o aspecto tedrico e pratico que essa flexibilizaco pode precarizar,
Hernandes (2019, p. 6), citando Saviani (2007, p. 160) e Martins (2013, p. 272), entende
a necessidade de “explicitar, no Ensino Médio, como as ciéncias, a quimica e a fisica, por
exemplo, poténcias espirituais, saberes eruditos, tornam-se, na producdo, poténcia
material”. Ele defende que esses estudos “proporcionam o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores para a aprendizagem e elaboragao de conceitos complexos™ além de
“conhecimentos cientificos, abstratos, desenvolvem o raciocinio l6gico e a atengdo”,
podendo “ir além do entendimento imediato e aparente dos fendmenos.”

Estamos falando, infelizmente, de uma Reforma que flexibiliza a estrutura
curricular e produz desigualdades que fundamentam duas formas bem distintas de se
pensar e de se fazer educacdo. Uma Reforma que projeta corpos doceis e que reforca a
“inadequagdo da escola convencional no que se refere a formacdo de uma elite pensante
criativa, forjada dentro das novas exigéncias da sociedade” (Beltrao, 2000, p. 14).

Hernandes (2019, p. 7) se referindo as desigualdades que condicionam 0s

conteddos na escola, demonstra a solucdo contida na Reforma, segundo ele,

a lei 13.415, no parégrafo 11 do artigo 36°, indica outra saida para os sistemas
de ensino mais pobres cumprirem com o curriculo sem demandar muitos
recursos financeiros: “para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares
do Ensino Médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e
firmar convénios com instituicbes de educagdo a distdncia com notorio
reconhecimento” (Brasil, 2018, p. 27).

Em larga convergéncia com o ensino domiciliar proposto no senado, ha poucos
dias, esta essa suposta liberdade do aluno, o liberar de “integralizar parte do curriculo do
Ensino Médio como educagdo formal, ou seja, na escola e com professores” (Hernandes
(2019, p. 7), 0 que é sintoma explicito de sucateamento da educacéo.

Uma outra medida, cruel, por sinal, é a tomada por parte do Estado no sentido de
se liberar de “prover escola e professores para esses estudantes e os responsabiliza[r] por
sua aprendizagem (ou falta desta)” (Loc. Cit.). Ora, essa negligéncia com o ensino reflete
mais especificamente na EJA, ja que se fossem para se formar sozinhos, educandos nessa

modalidade ndo teriam nem mesmo retornado as instituigdes.
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Essa Reforma anuncia, inclusive, maiores mediadas de ensino em carater EAD.
Aulas remotas até ajudam numa dada instancia (pandemia, por exemplo), mas nao é esse
0 caso em questdo. A pratica da EAD no Ensino Médio e mesmo na EJA visa fornecer
pacotes “de informagdes produzidas por produtores de simulacros de aulas para serem
consumidas pelos alunos” (Loc. Cit.). Nesse viés acaba por ser inoperante, pois “nio
estabelece suficiente interacdo professor-aluno, essencial para o processo de ensino e
aprendizagem dos conteidos complexos da educagdo escolar” (Kuenze, 2017,
Hernandes, 2019, p. 8).

O objetivo desse sucateamento, na atualidade, é o de “promover rapido
treinamento dos estudantes da classe trabalhadora em atividades ocupacionais flexiveis,
a fim de atender o mercado de trabalho com ocupagdes também flexiveis” da mesma
forma como se da na EJA assistencialista. O barato sucatear empresarial do ensino faz
com que saia “de cena a escola como lécus de formacdo do aluno, entram o setor
produtivo ou os ambientes de simulagdo” (Loc. Cit.).

O foco absoluto na vivéncia prética, acompanhado da flexibilizagéo, do aligeirar
formativo, tudo isso acaba por impossibilitar “a dimensdo politica da educacao,
contrariando a lei 9.394, que sinaliza a formacdo para a cidadania”. Segundo o autor,
perante a Reforma, o educando sera prejudicado no que se refere a “apropriacdo dos
conhecimentos elaborados, a fim de possibilitar-lhe a decodificagcdo concreta do real, da
pratica social, para que esses conhecimentos se efetivem como elementos ativos de
transformacao social” (Hernandes, 2019, p. 9).

Acerca do conteudo da Lei, da ideologia que compde o discurso dessa Reforma,
Hernandes aponta para o ato educativo idealizado por esta; ela

procura fixa-lo na ideologia de escola sem contradi¢des, sem conflito de
classes, que atende os interesses do trabalhador, ensinando-lhe um
conhecimento pratico, util, “na perspectiva tecnicista, defendendo uma
ideologia de educag@o e escola como neutros” (Motta; Frigotto, 2017, p. 367),
mas que, na verdade, atende os interesses empresariais (Loc. Cit.).

No que se refere a flexibilidade na formacdo oferecida, ela aliena o fato de que
“os empresarios, que participaram ativamente da elabora¢do da Reforma, entendem que
a educacdo e, sobretudo, o Ensino Médio, etapa final da educacéo bésica, deve atender as
necessidades do mercado”. Essa exigéncia mercadolégica em &mbito educacional,
precariza “a escola publica e o ensino de contetdos significativos, relevantes, elaborados,
das ciéncias” (Loc. Cit.).

Flexibilizar para precarizar, essa é a proposta curricular desenvolvida por

empresarios do capital, educagdo em carater minimo visando meramente aprimorar

34



“habilidades basicas de vida suficiente para atender aos interesses das corporagdes e
limitada a algumas areas de aprendizagens restritas” (Freitas, 2011, p. 12), que podem ser
fornecidos, inclusive, por meio de materiais estaticos de educagdo a distancia”
(Hernandes, 2019, p. 10). A escola fundamentada no “novo Ensino Médio proporcionara
a classe trabalhadora uma precaria formacéo intelectual e pratica, limitando a formacéo
da classe trabalhadora para alguma ocupagao precaria” (Loc. Cit.).

Esse esvaziamento curricular postulado pela Lei 13..415/2017 versa sobre a
liberdade dos educandos e segue estabelecendo que “os jovens das classes populares
estardo aptos a serem treinados nas tarefas que lhes serdo destinadas nas empresas,
caminho que conduz ao aumento da divisdo social”. Esse retrocesso ¢ capaz de “limitar o
acesso dos jovens das classes trabalhadoras ao ensino superior publico e encaminha-los
mais cedo para o mercado de trabalho (Cunha, 2002; Ferreti; Silva, 2017). O modo
estatico e disciplinar pelo qual o ensino vem acontecendo sob o julgo da Reforma ocorre
nos “conhecimentos praticos, instrumentais, profissionalizantes — “economia,
administragdo, relagdes financeiras, testes vocacionais, informagbes a respeito de
informatica, como se portar em uma entrevista” (Hernandes, 2019, p. 10).

Altamente preocupante € o aspecto profissionalizante e mercadoldgico na
educacdo. Vérios dos autores abordados nessa pesquisa discursam acerca desse setor,
alias umas das fun¢des da educacdo é preparar para o mercado de trabalho. As referéncias
aqui mencionadas, de alguma forma, rechacam o aspecto explorador e predatério do
trabalho neoliberal. Entretanto, todos captam que ndo se pode recusar o aspecto criador e
refazedor inerente ao trabalho humano.

E preciso recuperar essa vertente do trabalho que cria, para que assim se vislumbre
as maneiras de se ensinar e aprender na parte que compete a educacdo de nivel médio

profissionalizante. Em divergéncia com essa necessidade esta a Lei 13.415/2017, que

ao inserir entre os itinerarios formativos o arranjo curricular de formacédo
técnica e profissional, o Poder Publico se desobriga e se desonera do Ensino
Médio publico, como também da educacdo superior publica para acesso as
classes populares, e ainda “libera” para as corporacdes um exército de reserva
de jovens e flexiveis trabalhadores de baixa qualificacdo (Ibid., p. 11).

Constitui em objetivo dessa Lei a adequacdo do Ensino Médio “para os estudantes
das classes populares ao modo de producdo capitalista dos tempos atuais, que exige um
trabalhador flexivel que se adapte as forcas do trabalho, também flexiveis” (Hernandes,
2019, p. 8). Esse documento histdrico-social se mostra inadequado quanto ao carater
subjetivo e humanizador préprio do fazer educativo. Devido a objetificagdo daquilo que

ndo pode ser objetificado sob as leis das ciéncias naturais, por conta do alto grau de
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objetificacdo dos profissionais e dos alunos evidenciado na Reforma legislativa-

educacional, Hernandes (2019, p. 11) constata que

do ponto de vista da evolucdo do pensamento, o treinamento utilitario e
pragmatico de uma técnica ou profissdo ndo possibilita a estimulacdo do
pensamento abstrato; ndo had desenvolvimento da formacdo das funcdes
psiquicas superiores (Martins, 2013), expandidas por meio “das capacidades
intelectuais, das operacBes I6gicas do raciocinio, dos sentimentos éticos e
estéticos, dos conhecimentos classicos (e seus impactos no apagamento de
outros conhecimentos tidos como ndo classicos — grifo nosso), enfim, de tudo
que garanta ao individuo a qualidade de ser humano e que dependem em alto
grau das dimensdes qualitativas da formac&o escolar” (Martins, 2013, p. 375).

Destacamos, nesse sentido, pelo menos trés aspectos que dizem sobre a Reforma
em relacdo direta com o Ensino de Filosofia na EJA.

A primeira diz respeito a flexibilizagdo curricular. Os/as professores/as de
filosofia, e outros mais, podem, perante a reestruturagdo dessa etapa e sua respectiva
flexibilizacdo curricular, perder tempos de aula e, nesse sentido, perdem, inclusive, o
préprio trabalho em sua modalidade emprego. Nesse aspecto a Reforma do Ensino Médio
diz respeito aos licenciados em Filosofia como sendo problema (filoséfico) de primeira
grandeza. O licenciado em filosofia tem como campo de atuacdo, primordialmente, o
Ensino Médio. Se o Ensino de Filosofia ndo possuir carater essencial, perde-se esse
campo de atuacdo e, portanto, a legitimidade e necessidade de se licenciar professores de
Filosofia. E esse o pais que se quer? Sem ensino e sem profissionais licenciados em
Filosofia?

O segundo aspecto provém diretamente do primeiro, ja que a flexibilizacdo aponta
para um possivel “campo de luta” em relagdo a disciplina Projeto de Vida. Com a
possibilidade de atuar nesse componente curricular, no Projeto de Vida, reside a
expectativa dele consistir em possivel campo de atuacao para o/a professor/a, para suprir
essa insuficiéncia que resulta da flexibilizacdo, mas ao mesmo tempo ela reflete varias
nuancas, mas a que mais ressalta nesse momento é a de consistir em carater de migalha.
Enquanto educador, licenciado em Filosofia, o profissional ndo pode, sob o risco da
hipocrisia, contentar-se com migalhas imposta por uma intelectualidade orgénica capaz
de roubar até merenda escolar para satisfazerem sua sede por poder e controle.

O terceiro dos aspectos que ligam a Reforma ao Ensino de Filosofia e a EJA é 0
do problema da formacéo de professores. Se os cursos de licenciatura séo deficientes no
sentido de capacidade técnica para formar trabalhadores dignos da EJA e de suas nuancas,
o que se dira acerca da formagao desses “profissionais de notorio saber”? No Art. 36 §
11, temos que “para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio,

os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com

36



instituicOes de educacéo a distancia com notdrio reconhecimento”; No Art. 61 inciso 1V
se diz que a incumbéncia da escolha dos “profissionais com notdério saber” Serdo
deliberadas pelas instituicdes de ensino que poderdo selecionar pessoal externo para
“ministrar conteudos de areas afins a sua formacéo ou experiéncia profissional, atestados
por titulacao especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou
privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender
ao inciso V do caput do art. 36” (Brasil, 2017); segundo a Reforma, através de parcerias
publico-privadas, é possivel a contratacdo de profissionais com o notorio saber para

atuarem com as turmas de Ensino Médio em geral.

Importéncia da BNCC no NEM

Em relacdo ao trabalho pedagogico que devera ser desenvolvido tanto na Filosofia
guanto no componente curricular Projeto de Vida, indicamos que seja ministrado,
especificamente, por profissional capacitado, sendo a condicdo para o exercicio do
trabalho educacional no matiz que apresentamos, a de estar plenamente licenciado em
Filosofia; embora, na parte final do nosso trabalho, tenhamos de aceitar a evidéncia que
sera apresentada, de que ha a presenca de professores, nao licenciados em filosofia, que
exercem outras disciplinas, mas que conseguem filosofar com seus alunos no componente
em questéo.

Pensamos, no que se refere ao momento presente do trabalho em tais
componentes, que o movimentar deles precisam se dar, e aconselhamos, como sendo
pertinente, no momento de transicéo o qual o pais atravessa, e para a plena efetivacdo do
filosofar em sala de aula, a apreensao das singularidades contidas na dinamica que se poe
entre os dois discursos, entre essas duas legislacdes. Nessa configuracdo, como os dois
projetos (educativos) de sociedade se conectam? Buscar responder tal pergunta tende a
nos mostrar como se dé a dindmica de sustentacdo da Reforma possibilitada pela Lei
13.415/2017.

Em texto, elaborado pelo Governo Federal, colocado para discussao, com enfoque
na fomentacdo do debate que visa o oferecimento de subsidios a formulagéo e avaliacdo
de politicas publicas, intitulado o “Ensino médio: contexto e reforma. afinal, do que se
trata?”, Codes, Fonseca e Araajo (2020), se propdem a explicar, para o povo brasileiro,
do que se trata tal esforco — 0 de remexer na educacéo basica — por parte dos organismos

estatais.
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O texto nos indica uma primeira conexdo; como resultante da Reforma, a
deliberacdo que define a Base Nacional Comum Curricular, “instituida em 17 de
dezembro de 2018 pela Resolugdo n°® 04 do Conselho Nacional de Educagéo (CNE), a
BNCC do ensino médio coloca como obrigatdrias, ao longo dos trés anos, apenas as
matérias de Portugués, Inglés e Matematica” (Codes; Fonseca; Araujo, 2020, p. 20). Todo
0 restante tem carater optativo e complementa o itinerario formativo do estudante. A carga
horéria total do NEM sera de 1800 horas enquanto os itinerarios formativos devem ter ao
menos 1.200 horas.

A BNCC “é um documento de carater normativo que define o conjunto organico

e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Baésica (...)” (Brasil, 2018, p. 7); sua

estrutura aponta “as competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo de toda a
Educacdo Bésica e em cada etapa da escolaridade, como expressdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes” (Ibid., p. 23). Especificamente
no que diz respeito ao Ensino Médio, as aprendizagens essenciais “estdo organizadas por
areas do conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas)” (Ibid.,
p. 469).

A Reforma oportunizada pela Lei 13.415/2017 ¢ embasada nas “competéncias
[contidas na BNCC] que devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educacdo Basica e
em cada etapa da escolaridade, como expressdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os estudantes” (Ibid., p.23).

Falando do “compromisso do Estado Brasileiro com a promoc¢ao de uma educagao
integral voltada ao acolhimento” dos estudantes, os profissionais de ambito

administrativo-estatal evidenciam

um trago distintivo desta BNCC: ela traz o foco para o desenvolvimento de
competéncias — um conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
a serem trabalhados nos curriculos escolares. Diferentemente do modelo
anterior, centrado no avanco dos aspectos cognitivos, a nova BNCC tenta
abarcar outras complexidades do desenvolvimento humano. Para isso, adiciona
as dimensdes social, emocional e ética como integrantes da proposta
académica (Mind Lab, 2018)2.

2 A Min Lab, “fundada em Israel em 1994 ¢ lider mundial em pesquisa e desenvolvimento de tecnologias
educacionais inovadoras para o aprimoramento de habilidades e competéncias cognitivas, sociais,
emocionais e éticas”. Segundo seu site https://www.mindlab.com.br/ é uma escola/metodologia que €é
pioneira no desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais, cognitivas e éticas de forma integrada.
Com mais de 1.000 escolas parceiras, tem como propésito preparar as pessoas para interagir com o mundo,
planejar e alcancar objetivos e realizar sonhos, para serem felizes e aprenderem a conviver em um mundo
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Além de se constituir na fundamentacdo da Reforma, outro ponto, o segundo, que
conecta a lei 13.1415/2017 na BNCC é a propaganda de liberdade e empreendedorismo
juvenil. Os pesquisadores proclamam a instauracao, por via da Reforma no Ensino Médio,
de “uma nova logica sobre a qual o ensino médio deve se pautar”. Segundo eles, “aspectos
como autonomia, protagonismo, interdisciplinaridade e trabalho em equipe passam a ser
pontos relevantes a serem tratados nos cursos” (Codes; Fonseca; Araujo, 2020, p. 21) e
déo conta de abarcar as dez competéncias contidas no artigo quarto da BNCC-EM.

Outra variante que se apresenta de forma interessante na pesquisa dos
profissionais, é a defesa da liberdade que aclamam conter na ideologia que configura o

NEM, ela, a Reforma, em si, constitui-se numa

opcédo pelo carater mais aberto da formacdo a ser dada nas escolas. Isso se
plasma com clareza na nova BNCC, que, baseada no conceito de
competéncias, aponta tanto para a abertura dos curriculos quanto para o
desenvolvimento humano em suas diversas dimensdes e complexidades.
Obijetiva, assim, preparar o sujeito para entrada na vida adulta, em vez de ter o
foco estritamente em profissdo e carreira (Codes; Fonseca; Araujo, 2020, p.
24).

A suposta liberdade, divulgada no NEM, de se escolher itinerarios formativos, é

fundamentada, segundo os pesquisadores, na BNCC-EM, mais especificamente na
formagé&o a ser desenvolvidas com base nas dez competéncias enunciadas no artigo quarto
dessa base educativa nacional.

Além da enunciacdo da liberdade que deve se estabelecer sobre a educacdo, 0s
pesquisadores ainda salientam o equilibrio, que segundo eles é oportunizado pela
Reforma efetivada por via da Lei 13.415/2017. Eles alegam que a formagao imposta no
NEM, sendo “composta por aspectos instrumentais e outros de ordem mais subjetiva” e
embasada na BNCC, efetiva o “compromisso de desenvolver competéncias mais amplas
nos estudantes — integra as dimensdes social, emocional e ética a proposta académica,
juntamente com os aspectos cognitivos e os contetidos”. O compromisso de embasamento

nas competéncias educacionais da BNCC-EM é avanco social por se constituir numa

solugdo para a crise do ensino médio — o esgotamento do modelo anterior —, ao
mover o péndulo para o lado da formacdo profissional, avizinhando-a da
propedéutica. Por meio da BNCC, ela abre poros dentro daquela logica e mira
na formacdo mais ampla do sujeito, o terreno sobre o qual a obra vai se erguer
— qualquer que seja. Se a construgdo tem base subjetiva solida, aumentam as
chances de sucesso. Eis a aposta (Codes; Fonseca; Araujo, 2020, p. 27).

No texto em questdo, 0 que 0s pesquisadores governamentais apresentam séo

solugdes: a Reforma é solucédo e seu embasamento na BNCC a blinda. Entretanto, nem a

em constante transformacdo. A Mind Lab é um exemplo objetivo dos “tentaculos da iniciativa privada” que
visam pressionar e expor a Escola Publica ao capital estrangeiro.
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mistica contida na lei pode impedir o processo filosofico. Ndo sabemos até que ponto a
BNCC atende a realidade educativa, esse documento é objeto de estudo e fonte de muitas
ambiguidade das quais ndo poderemos nos ocupar devido ao foco de nossa pesquisa.

Outro aspecto importante na dindmica da BNCC com o NEM, o terceiro, trata-se
da carga horéaria que ja pontuamos brevemente. O aspecto temporal relativo ao NEM ¢é
concebido, pelos pesquisadores, “em termos qualitativos”, nos informam que o
documento “agrega carga extra e inédita ao ensino médio”. Defendem que o “acréscimo
substantivo ¢ da maior importancia” e que “€é necessario ampliar os modos e instrumentos
para dar conta do desafio” (Loc. Cit.).

Esse “acréscimo substantivo” de carga horaria consiste no principal artificio
metodoldgico para que tanto, a especialista em politicas publicas do Ipea, Ana Luiza
Machado de Codes, quanto o Sérgio Luiz Doscher da Fonseca, que é analista de
planejamento e orcamento na Disoc/lIpea, e o Herton Ellery Aradjo, que é Técnico de
planejamento e pesquisa na Disoc/Ipea, defendessem o ponto alto de suas reflexdes, isto
é, 0 resultado de suas respectivas pesquisas, enquanto pesquisadores profissionais do
governo; seus esforcos apresentam, em carater prognostico, como “‘principal
recomendacao”, a de “incorporar, de maneira sistematica ¢ massiva, servigos de
profissionais de acompanhamento e aconselhamento aos estudantes — pratica corrente em
outros paises, da qual despontam bons resultados” (Loc. Cit.).

Mais do que explicar ao povo brasileiro do que se trata a Reforma, os
pesquisadores ainda recomendam a base do conteddo programatico da educacdo, base
esta que deveré ser desenvolvida por profissionais de notorio saber.

A justificativa para a “principal recomendagao” (Loc. Cit) dos profissionais se
respalda, nos dizeres deles proprios, numa “pratica corrente em outros paises”. O
fundamento da principal recomendacdo dos pesquisadores governamentais repousa em
pratica educativa externa a nossa realidade nacional. Esse respaldo, segundo Vieira Pinto
(2020), tipico da consciéncia de certos intelectuais num pais subdesenvolvido como o
nosso, é definido como préprio da consciéncia pedante, e um dos tracos que destacaria a

ingenuidade de intelectuais pedantes seria o fato de que

raramente sdo os problemas reais do pais que lhes atraem a atencéo, e mesmo
naqueles poucos estudiosos que, apesar de tudo, parecem voltar-se para tais
problemas, ainda neles predomina o traco pedante, pela ansiosa sofreguiddo
em utilizar-se das teorias filos6ficas e socioldgicas estrangeiras como fontes
exclusivas do saber necessario a explicacao das coisas do meio nacional (2020,
p. 189,195).
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Essa incorporacao “de maneira sistematica e massiva”, garantida por lei, carece
de ser observada. Profissionais de acompanhamento e aconselhamento seriam os coachs
e afins, os profissionais de “notorio saber” (Ibid., p. 20)? Se sim, detecta-Sse o0 projeto
neoliberal, de forma escancarada, buscando delinear as diretrizes educacionais do pais.
Mas ja que o projeto educacional deve adequar-se ao projeto neoliberal de sociedade que
querem, precisa-se, No minimo, de apoio técnico e de instrucdo externa, ja que ndo Somos
capazes de resolver nossas proprias contradi¢cGes. Nesse sentido, tudo estd bem e
adequado, até porque a Reforma, aplicada por vida da lei 13.415/2017, seria um “avango”
neoliberal brasileiro, e, caso precisemos de ajuda externa e alienacdo, ndo sé do nosso
trabalho, como também da cultura e de inspiragdo da educacéo alheia, hd uma boa noticia,

segundo os pesquisadores, e

a boa noticia é que ja existem dispositivos on-line para aconselhamento e
acompanhamento virtual que cumprem efetivamente a funcédo. Isso diminui
custos e amplia escala do atendimento, viabilizando sua adogdo em grandes
redes de ensino. Essa recomendacéo, portanto, constitui-se em uma opg¢éo de
politica publica, com o objetivo de dar consisténcia e sustentacdo as novas
propostas da BNCC (lbid., p. 28).

Diante dessas consideracOes, ao menos trés questdes interligam a BNCC ao NEM,
potencializando, assim, a dindmica legislativa efetivada sobre o fazer educativo nessa
etapa do ensino. A primeira das interligacfes diz respeito a prépria fundamentacdo da
Reforma, o NEM se embasa na BNCC e passa a ser regido por suas deliberagdes.

A segunda interligacdo que conecta as legislagbes diz acerca da liberdade
divulgada a partir do foco no desenvolvimento de competéncias garantido pela BNCC. O
encontro dessas leis ndo garantem liberdade de escolha nos itinerarios. A liberdade, na
verdade, trata-se de enxugar de gastos e de transferéncia de responsabilidade da garantia
do ato educacional. Quem deve proporcionar e garantir a exceléncia educativa é o Estado.
Aos ambitos educativos e seus atores € vedado o direito de viver a educacdo de qualidade
realizada nas salas de aula.

A terceira interligagdo que, ao nosso ver, conecta as legislacdes, seria a
estruturacdo curricular em seu aspecto temporal. A embrutecida carga horaria do NEM
nédo garante ensino de qualidade e ndo deve desviar a atengdo em relacdo a necessidade
de se “refletir sobre a qualidade do processo educativo” no que tange ao “aumento desse
tempo estruturado, principalmente em relacdo a formagao de professores” e dos “alunos

com dificuldades e/ou limitagdes no aprendizado” (Bahia, 2021, p. 61).
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E a disciplina Filosofia?

A presenca desse componente curricular na Educagdo Basica, nesse momento,
encontra-se suprimida, de certa forma. O carater optativo (Brasil, 2018, p. 25) designado
a tal area do saber diz sobre muitas coisas; a principal, diz respeito a sociedade que se
almeja, ao Brasil que se quer. Nao ha desenvolvimento efetivo de um sujeito ou de uma
dada comunidade sem o filosofar. Com base nesse argumento é que nos propomos a
pensar na presenca da filosofia na vida dos nossos jovens e adultos que protagonizam, em
comunh&o com os educadores, o ensino de nivel médio brasileiro.

Em nota publicada pela ANPOF (Associacdo Nacional de Pds-Graduagcdo em
Filosofia, Filho, Carvalho e Figueiredo (2018), convidam a refletir a BNCC e o futuro da
filosofia no Ensino Médio, defendendo seis hipdteses.

Os profissionais da educacdo, estrategicamente, favorecem a circulacdo de
“modelos de compreensao ¢ de agdo” que combatam o pessimismo, adotado por
profissionais com visdo derrotista (outro traco de ingenuidade apontado por Vieira Pinto)
no que se refere ao Ensino Médio nacional, “sdo muitos os que se resignam cada vez mais
diante da ideia de que a filosofia foi tirada do Ensino Médio, o que ndo é bom para
ninguém, mas sobretudo para professores e estudantes de filosofia” (Filho; Carvalho;
Figueiredo, 2018).

As hipéteses acerca da BNCC e do NEM defendidas pelos pensadores sdo: 1) a
BNCC ndo exclui a Filosofia, esse documento delega a incumbéncia de decidir para as
“instancias estaduais e municipais e mesmo nas escolas”; 2) a Filosofia como componente
curricular dependera das instituicfes, “se as proprias escolas excluirem por si mesmas a
filosofia do Ensino Médio, a legitimidade da retirada sera maior (nisso parece investir a
BNCC)”; 3) segundo eles, “a BNCC, sem anular o modelo classico da formacao por aulas,
oferece outros modelos formativos (laboratérios, oficinas etc.), validos para todas as
unidades curriculares. Nisso ha uma possibilidade forte de encontrar itinerarios
formativos em filosofia, até mesmo com um aporte de modernidade metodolégica”; 4)
nessa hipotese, atacando aquilo que entendem como sendo “uma ambiguidade
perniciosa”, os professores informam que a BNCC “dilui a especificidade da filosofia e
da a entender que o trabalho de reflexdo sobre a propria reflexdo (bem como sobre
pressupostos e métodos, e sobre os caminhos da abstracdo e da argumentagédo) pode ser
feito por todas as unidades curriculares”; 5) outra hipotese € a de que os professores de
filosofia precisam participar “do debate sobre o Ensino Médio (como também sobre o

Ensino Fundamental), numa atitude de didlogo que procura encontrar caminhos para
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mostrar a importancia da manuten¢ao da unidade curricular de filosofia”, tal fato porque
a BNCC traz conceitos que somente podem ser analisados pela propria filosofia; 6) essa
ultima hipdtese diz acerca dos professores e estudantes universitarios, um movimento de
resisténcia em favor da filosofia, por parte da classe universitaria, participacdo em debates
publicos (Ibid., 2018).

Essas hipoteses, ao menos, nos ajudam na constatacdo de que a filosofia esta
presente e nenhuma das seis colocagOes defendem que a conservacdo ou retirada da
Filosofia “dependem sé dos professores do Ensino Médio e do envolvimento dos
professores e estudantes universitarios”. O que os professores buscam ¢ “conceber certa
atitude realista em que seja ativada nossa parte de possivel luta e resisténcia!” (1bid.,
2018).

Nesse intento, problematizar o aspecto tedrico e metodolégico do Ensino de
Filosofia no Ensino Médio e mais especificamente na EJA, elucida a pratica docente em
pelo menos 3 sentidos: 1) elucida em aspecto quantitativo dessa esfera de atuacdo
humana, ja que ndo e certo afirmar a existéncia de determinada teoria, mas sim a de teorias
pautadas nos mais diversos graus de consciéncia; 2) proporciona a compreensdo
ideoldgica, onde se torna possivel detectar a estrutura e o fluxo das correntes dessas
teorias, para manuseio consciente dos métodos e dos conteudos do ensino/aprendizagem;
3) potencializa a analise responsavel do aspecto tedrico e metodoldgico dessa
determinada modalidade e etapa do ensino, possibilitando ao educador o repensar de seu
préprio trabalho, criando, assim, acGes pedagogicas conscientes, ja que “ndo ha como
fixar um processo metodoldgico para o ensino da Filosofia, pois ha uma pluralidade de
métodos a se desenvolver conforme a realidade encontrada: hd uma posi¢do aberta quanto
aos métodos” (Bahia, 2021, p. 70). Dessas problematizacbes emergem algumas
dificuldades que se trabalhadas podem delinear o percurso de nossos juizos.

As dificuldades, na verdade, consistem em problemas e residem em questdes
como: ha teoria e método ou teorias e métodos no que se refere ao ensino de Filosofia? O
Ensino de Filosofia na EJA possui carater ideoldgico (permeando essas teorias e seus
respectivos métodos)? Todos os professores captam as ideologias presentes em sua

propria (e na) prética de ensino na EJA? E possivel e necessario, ao professor na EJA,
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desenvolver sua propria teoria e métodos no ensino de Filosofia? Como desenvolver uma

teoria e seus respectivos métodos no Ensino de Filosofia na EJA?

A EJA, com todo seu alcance, é constituida de singularidades nas suas respectivas
etapas de atuacdo: a fundamental e a média. Para discursar (proferir falas, escritos,
teorizacOes de contextos etc.) acerca dessa modalidade, discursando ndo sobre ela, mas
nela e com ela, antes, preciso se faz uma anélise que identifique a possibilidade de
discursos que se constituam, verdadeiramente/concretamente, de modo auténtico e
provido de consciéncia (da realidade que se vive). Um exemplo educativo atribuido a esse
grau de consciéncia nacional, é daquele educador, que abordando problemas filoséficos
em ambito nacional, do contexto especifico do chdo que pisa e trabalha, busca respaldo
em autores e filosofias inUmeras, para a partir de sua acdo educativa, desenvolver, em
conjunto com educandos, o trabalho reflexivo que oportunize transformacdes no
ambiente imediato em que se ddo o fazer/acontecer educacional. Essas acbes sdo
exercitadas mesmo em conformidade com a legislacdo vigente, s6 que a criatividade é

componente motor nesse processo.

Em consonancia com o argumento precedente, fica explicita a possibilidade dos
discursos que tratam da EJA, de que estes, concretizem-se de forma ingénua ao ndo
captarem a esséncia da EJA nacional; este é o caso educacional daquele tipo de professor
que, independentemente do ambiente que trabalhe, tenta ensinar, repetindo, toda a suposta
histdria da filosofia, mas sempre partindo e retornando para o poderoso centro europeu.
Esse professor que ndo apreende sua realidade nacional e, nesse caso, trabalha com
autores e correntes filosoficas desconexas da realidade e sem problematizagGes reais
nacionais, esse professor € um exemplo de quem reverbera o eurocentrismo em suas
diversas manifestacbes. Até o especializar numa corrente filoséfica, ou filésofo
especifico, carecem, na nossa perspectiva, de interlocu¢cbes com o contexto nacional, o
estudo de sistemas e conceitos inimero, mas visando, reestruturacdes, aplicabilidade ou
descarte, a aquilo que nos circunda, essa seria uma possivel indicagdo que justifica nossos

esforcos.

Um exemplo mais evidente, sendo também o exemplo da transi¢éo de uma postura
educacional, harménica com as nuangas da presente pesquisa, pode ser verificado na
mudanca de concepcédo de atuacdo pedagogica, frente ao elucidar da consciéncia de um
professor situado no Brasil, que deixando de exercer seu trabalho de forma ingénua atinge

certo grau de lucidez da consciéncia e passa a exercer a pedagogia em funcdo do
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desenvolvimento do contexto nacional onde se situa. Esse € o caso do professor Vieira
Pinto, que ministrava cursos sobre Historia de Filosofia “seguindo os manuais da filosofia

comum, idealista (Pinto, 1987, p. 17)”.

Com a entrada do professor no ISEB ele foi “mudando aos poucos de orientacao,
(...) tomando uma orientacdo mais objetivista, menos idealista e deixando de lado toda
aquela forma classica de ensinar Historia da Filosofia, que era puramente repetir o que o
outro disse”. Refor¢a que passa “a fazer uma expo0si¢ao sobre o autor e depois a critica;
buscava “expor certas ideias de ordem humanista, de ordem historicista e nacionalista
(Pinto, 1987, p. 18)”. Essa mudanc¢a de postura consiste, especificamente, na transi¢do
necessaria, onde, de mero professor conteudista, passa a exercer o papel de educador
nacional, apreendendo sua realidade e adaptando as ferramentas tedricas e metodoldgicas

ao contexto no qual trabalha.

Diante do exemplo, lembremos que o componente curricular, a disciplina
Filosofia, sim, mais uma vez sofreu certo abalo em suas estruturas em decorréncia da
Reforma, “filosofar hoje”, nas salas de aula do Ensino Médio, ¢ ainda mais dificil do que
antes do estabelecimento da Lei 13.415/17. Todavia, viver em crise oportuniza
problematizagdes e resolugoes. E se “o filosofar na escola publica em nivel médio precisa
acompanhar um giro episttmico para que lhes seja garantido tempo, espaco e
significado”, necessario se faz a busca por espagos, nessa etapa do ensino, para exercer o
“decolofilosofar” que segundo o fildsofo e educador Bahia (2021, p. 76) “¢ o movimento
filosofico centrado no universo do estudante, trazido por ele como problema para um
debate critico, onde se construa reflexdes sem sobreposicfes de saberes, mas producao

de conhecimento reafirmando um processo intercultural critico, politico e autobnomo™.

Na tentativa de pensar caminhos que oportunizem movimentos filoséficos,
detectamos que ndo somente a Filosofia, como também o componente curricular, Projeto
de Vida, vém se constituindo em campo de atuacdo para a realizacdo do processo de
filosofar no Ensino Medio. Com o objetivo de vislumbrar os espacos de atuagdo do
licenciado em Filosofia, teceremos algumas reflexdes a respeito do seu ensino em nivel
médio e no Projeto de Vida como componente curricular e possivel campo de atuagdo

filosofica.
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CAPITULO 3
ENSINO DE FILOSOFIA, PROJETO DE VIDA E EJA

O Ensino de Filosofia e a formacao de professores

Pensando na confusdo que tende a se estabelecer, entre aquilo que € conciso e
estruturado em um dado discurso, e aquilo que vem a se constituir autenticamente,
concisao e estrutura ndo denotando autenticidade perante a realidade nacional, o discurso
é filtrado pela consciéncia com vistas da organizacdo de sua autenticidade, por meio da
“amplitude do seu contetido, [do] grau de clareza com que o apercebe e julgamento critico
com que examina a sua procedéncia”. Em presenca dessa disposi¢ao, a consciéncia do
educador “estd apta a descobrir entre todas as suas ideias quais as que constituem os
conceitos mais gerais, com que deve apreciar os acontecimentos” (Pinto, 1987, p. 18) do

fazer pedagdgico.

Buscando respeitar nosso recorte tematico, especifiguemos o professor que
trabalha com o Ensino de Filosofia na EJA. E a0 menos comum o fato de que o0s
profissionais dessa modalidade, nessa disciplina especifica, de que possuam formacao em
cursos de licenciatura ou bacharelado em Filosofia, tendo em vista que “a formacao na

disciplina especifica para lecionar é fundamental” (Silva, 2021, p. 86).

Sendo assim, formados, muitas das vezes, por professores de filosofia, é natural
que nos perguntemos, afinal, se esses professores sdo, ao “ensinar filosofia”, filosofos? A
maioria dos proprios profissionais entendem que ndo o s&o, que abordam a histéria da
Filosofia, sendo, portanto, historiadores e sistematizadores dessa; ha, também, aqueles
que preferem ndo se colocarem como historiadores; todavia, se eximem da

responsabilidade de filosofar sobre ou na/com a modalidade educacional na qual atuam.

O problema relativo a nossos professores universitarios, principalmente ligados a
licenciatura em Filosofia, € mero artificio para que possamos pensar nossa propria pratica.
Na verdade, nos licenciados em Filosofia, estudantes/professores que trabalham na EJA,
sera que meramente ensinamos Filosofia para educandos jovens e adultos? Sera que 0s
professores do Ensino Médio ndo possuem capacidade para produzir filosofia na e com a
EJA? Perguntas meramente retdricas para se constatar que s6 professores ensinam
Filosofia, principalmente no seu carater historicista eurocentrado; em total divergéncia

com essa pratica, os quase extintos profissionais que podem ser concebidos como
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educadores, estes, trabalham no sentido de se produzir educacdo, ndo mero ensino,
repetitivo e a favor da manutencao da escala vertical. Escala essa que impede o dialogo,
tdo imprescindivel no acontecer pedagdgico libertério.

O educador, que trabalha com o Ensino de Filosofia na EJA, ele ndo ensina. Esse
profissional, no contexto do chdo de cada sala de aula que pise, busca, em primeiro lugar,
viver com seus educandos. Investiga o contexto e a partir dali coleta os dados necessarios
para intervir no meio. Essa intervengdo promove o didlogo e a partir dali a necessidade
da pesquisa que organizara a pratica educacional. Obrigatoriamente, ao produzir reflexdes
e materiais, no encontro do educador com os educandos, naquele contexto (o ambiente da
sala de aula), surge a possibilidade, de a partir desse contetdo, com o auxilio do aparato
técnico-metodolégico que o educador e os educandos possuem, dai emerge a
possibilidade de se organizar pensamentos e produzir filosofia de &mbito nacional na
EJA.

Dirdo que sdo meramente historiadores os licenciados em filosofia. Dirdo que so
se faz filosofia alguns poucos (ou quem sabe até nenhum) dos licenciados em Filosofia
aqui no Brasil. Aqui, pelo contréario, defendemos a ideia de que a filosofia pode decorrer
da organizacdo dos contetdos produzidos nesse encontro de educadores com educandos.
Mas para que a producédo seja real, discursos auténticos perante a realidade em que se
vive, o trabalho de ensino deve consistir em acbes que produzam o pleno

desenvolvimento dos sujeitos e ndo a sua objetificacao.

O “Projeto de Vida”

Esse conceito carrega certa carga histdrica. Surgindo no Parecer n° 15/1998,
depois em 2006 nas orientacOes curriculares nacionais e em 2011 no Parecer CNE/CEB
N°: 5/2011, abordando as Diretrizes Curriculares Nacionais para O Ensino Médio. Ele é
detectado também na BNCC (2015), ornado com a ideia do projeto como direcionamento
individual e comunitério; na BNCC (2016) ele indica maior centralizac&o relativa ao eixo
de formacdo; na BNCC (2017) aparece em relacdo a etapa de ensino infantil e
fundamental, fazendo referéncia as competéncias e a autonomia; na BNCC (2018) o
Projeto de Vida ganha topico especifico em sua versdo publicada em dezembro.

O PNL em 2019 teve cerca de 24 livros aprovados, pelo fato do Projeto de Vida,

ndo se constituir mais num eixo central da educacdo e nem ser concebido, como antes,
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como tema transversal, mas sim como componente curricular. Nessa configuragdo do
termo, como sendo uma disciplina, faz-se necessario que os livros didatico fornecam
subsidios nesse campo de atuacdo que é algo novo para escolas. Todavia, para desafio
colocado frente a esta pesquisa, de todos os livros aprovados pelo edital do PNL de 2019,
s6 um fora escrito por um professor de Filosofia, o0 que é algo no minimo preocupante se
pretendemos afastar a ideia de que esse componente curricular seja “terra de ninguém”,
mas sim, campo de atuacdo para o licenciado em Filosofia.

Na busca por entender do que se trata esse novo componente curricular do Ensino
Médio, atentemos para um escrito recente (publicado na ANPOF) que aborda o Projeto
de Vida e alega que a “reserva de carga horaria para essa disciplina tem acarretado uma
diminui¢do drastica da carga horaria destinada ao ensino de ciéncias humanas”.
Destacando a reducdo no tempo dos componentes Filosofia e Sociologia, os especialistas
definem a Reforma no Ensino Médio como significando “concretamente, a
desestruturacdo dessas areas de conhecimento, o que atende as aspiracdes de movimentos
conservadores como o “Escola sem partido”, que sempre acusaram os professores dessas
disciplinas de promoverem doutrinamento em sala de aula” (Moraes; Brito; Costa, 2022).

O texto defende que a Reforma, mais especificamente por via do componente
Projeto de Vida, € como que um ataque as suas profissées. O componente curricular é
empecilho nos caminhos dos especialistas e por tal dificuldade surge o texto deles, em
tom de denuncia.

Eles continuam enfatizando o embrutecimento da carga horéaria da disciplina e

destacam que

o sentido da reestruturagdo parece claro: em vez de tomarem conhecimento de
conteudos tedricos “distanciados da vida”, “chatos” e “elitistas”, que ndo
podem ser facilmente compreendidos e utilizados, por exigirem certo
distanciamento do que ordinariamente possui valor reconhecido, os estudantes
agora devem se preocupar prioritariamente com as suas vidas, com o seu
futuro, com os seus interesses particulares imediatos. Assim, com menos horas
dedicadas as disciplinas tedricas, poderdo “cagar” um meio de sobrevivéncia,
uma ocupagdo que traga retorno financeiro, aliviando dessa maneira a aflicio
de suas familias. O sucesso ou o fracasso na vida passaria a depender apenas
dos préprios estudantes e de mais ninguém! (Moraes; Brito; Costa, 2022).

Eles se propde a uma avaliacdo mais aprofundada das mudangas no que diz
respeito a “ressignificacdo do Ensino Méedio como um todo, que passa a estar focado na
“preparagdo para a vida”, assumindo um claro viés pragmatico-utilitario, orientado para
a gestdo do tempo e para 0 melhor aproveitamento das oportunidades disponiveis” (Ibid.,
2022). Como sabemos que o escrito provém, de certa forma, do mesmo departamento do

qual essa pesquisa emerge, justo se faz que participemos da discussao.
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Ressaltando o sentido da privatizacdo que permeia a Reforma, os professores
explicam que n&o seria o caso das escolas passarem “a cobrar mensalidade, mas antes no
sentido de que os estudantes serdo vistos de maneira privada, acentuando-se a busca do
sucesso particular em detrimento de dimensdes formativas mais universalizantes™ (Ibid.,
2022).

Ainda ressaltam que “o modelo inspirador desse novo formato é claramente o
coach, espécie de tutoria focada em melhorar o rendimento de profissionais em suas
respectivas atividades” (Ibid., 2022).

Chegam a conceber uma espécie de infestacdo de coachs na educacéo, infestacédo
contingente, j& que essa invasdo, ao menos no CIEP 156 Albert Sabin (local da nossa
pesquisa de campo) ndo foi detectada na realidade da escola. Pensar, simplesmente, que
os professores ndo se preocuparao “em ensinar as suas disciplinas” mas sim “terdo de se
preocupar em instrumentalizar esse saber para, enquanto mediadores ou tutores,
promoverem as “habilidades e competéncias” de seus alunos, a fim de que eles persigam
seus objetivos particulares e tenham “sucesso na vida” € indicio de uma visdo pessimista
e derrotista no que se refere as préaticas educacionais atualmente desenvolvidas no NEM.
H& educadores e alunos nesses ambientes, sujeitos capazes de identificar e resistir a
qualquer acdo perniciosa colocada sobre o ensino (a Filosofia seria ferramenta de
exceléncia nesse processo de resistir).

Pensar diferente, que os protagonistas nesses ambientes carecem da ajuda de
especialistas distantes da realidade da Educacdo Baésica, é sintoma a ser analisado. E
sintoma porque, infelizmente, nessa dendncia superficial proferida pelos professores
universitarios, surgem, certas nuangas; dentre elas a possibilidade de que essa dendncia
possa ndo estar captando o trabalho que vem se desenvolvendo nesses ambientes.

Outra nuanga contida no texto se trata da pretensdo de desenvolver uma espécie
de metafora. Os professores comparam a disciplina Projeto de Vida a droga farmacéutica
cloroguina. Ao ler essa parte do texto surge a inquietacdo do motivo de tanta fixacdo num
governo desprovido de beleza, de graca e de justica social. Esse desgoverno ja nao
merece, nem mesmo, estar presente em nossas criticas; por ser passageiro, todas as
atrocidades cometidas cedem espaco para o labor, ficam muitos danos e resta o trabalho
de reestruturacéo. E diferente do posicionamento do texto em anélise, ndo ha pessimismo
e derrotismo quanto a tematica abordada por nds. Se € necessario o trabalho que restaure
tanto descaso e sucateamento, é preciso que se trabalhe, com conexao ao real, longe do

mundo das ideias, mundo esse onde habita a cura através da cloroquina.
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No contexto escolar brasileiro, nos parece que o Projeto de Vida ndo pode, nem
mesmo metaforicamente, ser comparado a cloroquina, tendo em vista, principalmente, o
fato de que esse componente curricular vem se constituindo em campo de luta para
licenciados em Filosofia (sem contar, também, com o fato de trabalhos reais sendo
desenvolvidos nesses ambientes, mesmo que por professores de outras areas). Ora, € bem
6bvio que se esse componente curricular ganha mais presenca a partir do NEM, isso quer
dizer que tal fato deve ser concebido com mais atencdo pelo profissional. Tudo isso
porque defendemos ser, o profissional mais capacitado a trabalhar em tal componente
curricular, justamente, o licenciado em Filosofia. Além de buscarmos pela
obrigatoriedade do componente Filosofia em todos 0s anos, precisamos, evidentemente,
ocupar o componente Projeto de Vida na finalidade de diminuir os danos que essa
Reforma tem potencializado.

Entretanto, numa primeira vista, parece ser pertinente a denuncia dos professores,
tendo em vista uma certa distdncia que suas especializa¢gbes promovem no que diz
respeito ao chdo das salas de aula da Educacéo Bésica. Atuar num componente que diz
sobre projeto de vida de jovens e adultos é algo que, com muita probabilidade, esses
profissionais pretenderiam distancia. Esse componente curricular articula conexdes entre
professores e alunos que, praticamente, retiram o educador de sua zona de conforto na
finalidade de se conectar a realidade concreta dos educandos. Nesse viés, tal componente
curricular se faz potente no sentido de maior conexdo da escola com a vida. Por essas
questdes que detectamos ndo so certa pertinéncia na denlncia elaborada pelos professores
universitarios, como também as limitacdes contidas nesse discurso aligeirado que
compara uma disciplina que pode falar de vida ao pharmakon (cloroquina) que trouxe
morte e engano. Ao menos nesse aspecto a tentativa de aprofundamento na temaética
(Projeto de Vida) é insuficiente por parte dos autores.

Licenciados em Filosofia precisam ocupar a “terra de ninguém” que Seria o
componente Projeto de Vida, e nesse espaco, me perdoem, que ndo se ensinem histdria
da filosofia de maneira ingénua e desconexa da realidade brasileira, mas que, sim, levem
seus alunos ao processo de filosofar no NEM. Esse esfor¢o demanda, principalmente, a
busca interna por preconceitos a fim de elimina-los com o fim de ndo meramente ensinar
e aprender filosofia, mas, que possam, alem da mesmice, proporcionar as condi¢fes para
que a sala de aula seja um ambiente propicio para o filosofar.

Nao acreditamos, conforme pensam os autores, que a disciplina Projeto de Vida,

possa vir “a tomar o lugar da Filosofia no Novo Ensino Médio”. Esa visao néo € critica
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conforme os pensadores pretendem. Ou, caso fosse realmente critica, seria uma critica
superficial e ndo faria jus a posicdo que 0s escritores do texto ocupam no contexto da
educacdo, sdo professores universitarios, e todos que foram consumir esse escrito em
fevereiro de um ano pés pandemia, esperavam, realmente, que eles nos dessem um escrito
que verdadeiramente evidenciasse aquilo que se propdem no texto, “0S pressupostos
fundamentais ¢ o sentido dessa disciplina” (Ibid., 2022), o Projeto de Vida. A discusséo
proposta é rasa e deixa brechas como essas que vamos apresentando. Numa Gltima
instancia verificaremos se esse texto, na nossa concepcao de aluno e pesquisador, pode
se constituir, em algum nivel de despreocupacdo com a Educacao Basica.

E 6bvio que h4 alguns “voos” no texto que convergem com nossos delineamentos,
ha criticas preciosas desenvolvidas. Todavia, ha& brechas ocasionadas pela
superficialidade no confronto com certas questbes. Dessa maneira, compreendemos
aquilo que evidenciam como sendo mais evidente do Projeto de Vida, “a ideia, tida como
indiscutivel, de que apenas a preocupacao aflitiva com a propria vida, com o proprio
futuro, poderia mobilizar verdadeiramente o interesse dos estudantes, 0 seu engajamento
ativo no processo ensino-aprendizagem”. Dizendo que a ideia parece falsa e mesmo
perversa, enfatizam “formas de engajamento livres”, “todo gosto de conhecer por
conhecer” e a maldade contida na “énfase na preocupagéo aflitiva com a propria vida” o
que proporciona a perversidade “pois releva o medo em relacéo ao fracasso, o medo de
ndo obter sucesso na vida, como fonte auténtica do interesse por uma atividade, por uma
profissao” (Ibid., 2022). Longe de pretender nos colocar contra 0 avanco neoliberal na
educacdo, mas certas constatacbes carecem de serem respondidas pelo fato da nossa
pesquisa caminhar no sentido contrario a elas.

Parece que os especialistas entendem a precarizagdo que “um contedo
distanciado da vida imediata” poderia acarretar e pensam que tal contetdo precisa “ser
traduzido para que chegue a fazer pleno sentido”. Mesmo que ndo seja “algo simples
tornar acessiveis e compreensiveis conceitos filosoficos” (Ibid., 2022). Ensinar filosofia,
para eles, seria pratica impossibilitada, em grande medida, a partir da vulgarizacdo do
ensino que a Reforma promove através do Projeto de Vida.

Com base nessa precarizagdo enxergada pelos profissionais, indicam a
necessidade de “denunciar e combater a disciplina Projeto de Vida, representativa da
direcdo privatizante e empobrecedora do Novo Ensino Médio, assim como é preciso

denunciar e combater a prescri¢do de cloroquina para a Covid 19” (lbid., 2022).
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Pensando na Lei 13.415/2017, nossa posi¢éo ndo € outra sendo a de solicitar sua
revogacdo. Se possuissemos poder, Obvia seria a necessidade de reformas, mas nédo
meramente no Ensino Médio, e sim no sistema de ensino nacional.

Todavia, a Lei esta efetivada, ndo a obedecer acarretaria problemas que nenhum
professor quer para si. Diante dessa questdo, como pensar a denuncia, como dissemos,
um tanta rasa, elaborada e defendida pelos professores?

Acreditamos que o caminho para responder a tal pergunta, passe, essencialmente,
pelo processo de escuta dos protagonistas da Educacdo Basica; isso porque pensamos,
que, se por algum acaso, ao menos um aluno ou educador estivesse agindo diferentemente
do “combater a prescri¢ao de cloroquina para Covid 19” colocado no texto dos
professores, ou seja, vivenciando no componente uma experiéncia, ndo de combate, mas
sim uma experiéncia expressiva para suas existéncias, produzindo significados e
desenvolvimentos, far-se-a4 necessario rever algumas das consideracdes no texto deles e
considerar outras colocadas por n6s. A nao ser que ndo seja proprio da Filosofia o diélogo,
principalmente entre mestres e alunos. Nosso objetivo, caso validado, é potencializar o
discurso de nossos professores no sentido de sanar suas limitacdes ao comparar o Projeto
de Vida com a droga que trouxe Morte.

No CIEP 156 Albert Sabin visitamos as quatro turmas que vivenciam o
componente, escutamos os alunos. Depois, escutamos os professores, e, com autorizacéo,
analisamos, aulas no componente curricular Projeto de Vida de uma professora de
Matematica que leciona o componente e uma licenciada em Filosofia. O material coletado
fortaleceu nossa posi¢do no sentido de que o Projeto de Vida, €, nesse momento, espaco
a ser ocupado por licenciados em filosofia.

A denuncia dos especialistas carece de maiores fundamentagdes, mas reconhecer
o fato de que “ndo basta certamente a defesa do modo tradicional de ensino e
aprendizagem, como se tudo estivesse na mais perfeita ordem” ja seria alguma coisa
sendo conhecéssemos a maneira, em certo grau, catedratica que os autores conduzem suas
atividades ligadas ao ensino de Filosofia aqui na UFRRJ. Os professores universitarios
demonstram, por via dos seus respectivos cursos oferecidos aqui na Rural, certa distancia
da realidade da Educacdo Bésica. Embora tenhamos de reconhecer que a estrutura
curricular do curso de Filosofia da UFRRJ néo os ajude nessa tarefa de educar para a
mudanca e para liberdade.

Os autores desse texto reconhecem que a situagdo ndo esta das melhores quanto

ao conteddo a ser ofertado aos alunos, mas defendem que “é falso afirmar que disciplinas
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como Filosofia e Sociologia ndo despertem o interesse dos estudantes, por serem distantes
de suas vidas concretas” (Ibid., 2022). Certamente concordamos com os especialistas
nesse sentido, a Filosofia pode despertar interesses nos estudantes, embora néo
consigamos, nessa sentenca, nem mesmo no texto, detectar avangos ligados a resolugédo
do problema do conteddo condizente com a realidade do educando.

Eles continuam investindo contra a Reforma e o Projeto de Vida. Dizem sobre
essa precarizagdo, que ela “pretende suprimir a possibilidade de um modo de vida
caracteristico, que aparece como potencialmente perturbador da ordem vigente: a
juventude” (lbid., 2022).

Para chegar a conceber a juventude como forca de resisténcia eles mencionam 0s
alunos de outrora, mas em que medida ha valorizacdo dessa forca da juventude nessa
licenciatura idealizada por eles aqui na UFRRJ? A indignacao e evasdo dos alunos que
vem sendo expressiva no curso demonstram, dentre outras coisas, ndo parecer ser real
que, a0 menos, a grande maioria dos professores valorizem a forga da juventude que
habita em nos alunos. Se ha ao menos um sujeito, portador de direitos e deveres, que ndo
se sinta contemplado, entdo ha potencial sendo silenciado no contexto da universidade. E
preciso se atentar a tais questdes.

Denunciando a Lei 13.415/2017 e o seu mais novo componente curricular, o
Projeto de Vida, os autores aclamam pela forca da juventude, pois

s6 ha juventude quando, em certo momento da vida, que pode durar um tempo
maior ou menor, ndo se sabe exatamente o que fazer com a propria vida. A
juventude é um dar-se tempo, um querer nao pensar no futuro, um poder adiar
planos e projetos mais sérios. E a desconfianca poderosa, desafiadora, de que
falta seriedade aos que s6 querem saber das coisas sérias. A filosofia, como
exercicio e area do saber, acolhe e potencializa essa indefini¢do, contribuindo
para que ela chegue a bom termo. Por isso, de um ponto de vista estritamente
utilitario, do ponto de vista da seriedade da vida e do trabalho, a filosofia parece
inatil e contraproducente, mas do ponto de vista formativo ela chega a ser
imprescindivel. Se a vida ela mesma ndo é util, a filosofia pode ser
extremamente (til, na medida em que nos ajuda a descobrir em nés mesmos a
prépria sustentagdo, a prépria seriedade (Ibid., 2022).

Esse texto nos da margens pra infindaveis reflexdes, mas devido a gratiddo em

relacdo a tudo que ndo s6 o texto, mas 0 curso me proporcionou, é importante que
estabelecamos certos limites, mas que se cruzados poderiam demonstrar algumas outras
inconsisténcias nessa critica superficial referida ao componente curricular. No que diz
respeito a Lei, o posicionamento dos profissionais ndo poderia colaborar mais conosco,
mas quanto ao Projeto de Vida, € necessario encara-lo do chdo da sala de aula, no concreto
da realidade. Sé assim poderemos constatar que a disciplina vem se constituindo em

espaco de resisténcia, mas o debate esta aberto.
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Pesquisa de campo no CIEP 156 Albert Sabin

Sem pretensdo de flertar com o método indutivista da ciéncia, realizamos uma
pesquisa de campo numa escola publica de Seropédica/RJ. Nosso intento ndo tém a
audacia de estabelecer verdades e nem de generalizar situa¢@es. O que buscamos na nossa
coleta de dados foi a incluséo, dos protagonistas do NEM no componente Projeto de Vida,
em nosso diélogo.

Ao participar das aulas em quatro turmas distintas, foram detectadas duas
profissionais atuando nesse ambiente. Cada uma delas ministrava o componente em duas
turmas distintas, totalizando quatro turmas. A professora X possui licenciatura em
filosofia, enquanto a professora y era formada na area de matematica.

Solicitamos que 0s protagonistas respondessem as seguintes perguntas: como
vocés enxergam a disciplina Projeto de Vida? E se vocés se veem com a oportunidade de
filosofar nesse espaco?

N&o ouve unanimidade e nem foi isso que buscamos. Unanimidade se converteu
em uma pergunta realizada em todas as turmas, ddvida comum: o que seria filosofar?

A licenciada® em Filosofia definiu a disciplina Projeto de Vida como espaco de
resisténcia e obviamente afirmou ser possivel o filosofar nesse espaco. J& em relacdo a
professora de Matematica, percebemos certa dificuldade em conduzir o componente, o
que € normal pelo fato do carater de novidade que o orna. Mas ao participar das suas
aulas, visei detectar abordagens de problemas filosoficos. Pude constatar, que por via da
solicitacdo de elaboragdo de textos, leitura conjunta e problematizacdo das sentencas,
pelos alunos e professora, principalmente quanto as teméticas de género e de
ancestralidade que a educadora abordou, seria cruel dizer que ndo abordaram
filosoficamente diversas questdes naquelas aulas. A professora de Matematica informou
no formulério preenchido que enxerga a disciplina como um “espaco de subversao”, tendo
em vista sua situacdo como professora e mulher negra no Brasil. Ela usou, nas aulas que

participei, 0 componente para tratar questoes e resolver conflitos desses matizes entre os

3 A professora e fildsofa da Educacgio Basica colabora conosco informando sua visdo acerca do componente
curricular, para ela, o Projeto de Vida, é “como uma oportunidade de pensar filosoficamente sobre a vida
real, com suas contradi¢des e ambiguidades, seus limites e potencialidades. Pode ser um espaco de troca de
experiéncias, partilha e conexdes. E uma oportunidade de trabalhar mais “livremente”, a partir de
motivadores diversos, oficinas, dindmicas e atividades que permitem desenvolver habilidades e
potencialidades, sem um conteildo programatico engessado, um curriculo a ser cumprido. Por outro lado,
tal liberdade me preocupa, uma vez que muitos colegas professores veem a disciplina apenas como uma
complementacgdo da carga horéria e sem o comprometimento necessario para torné-la uma ferramenta de
reflexdo e construcdo de sentido e autonomia (Dias, 2022). Resposta coletada em nosso formuléario.
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alunos, até que ponto abordar racismo, sexismo e homofobia oportunizou postulagdes
filosoficas, isso ndo seria possivel expor, mas o fato de que o filosofar se fez presente, tal
constatacdo nem o maior dos filésofos conseguiria contestar.

O que nos leva a pensar e constatar que o filosofar ndo pertence, meramente, ao
licenciado em Filosofia, coisa que é dbvia, mas precisa ser destacada. Em contrapartida,
h& sérias nuancas verificadas que asseguram nosso posicionamento, de que o licenciado
em Filosofia é o profissional mais capacitado para ministrar o componente curricular
Projeto de Vida.

Esse componente, conforme os autores do texto da cloroquina, ndo pode se
constituir em “terapia de grupo” e nesse sentido s6 a Filosofia poderia desenvolver
atividades no intuito de fundamentar e legitimar o trabalho filosé6fico exercido na
disciplina.

Nesse espaco de luta, no Projeto de Vida, faz-se possivel “o momento do ensaio,
da coragem de errar, 0 atrevimento, o pensar apaixonado, ainda ndo passado pelo crivo
dos julgamentos” ja que “a radicalidade do filosofar é a atengdo as questdes ainda nao
propostas ou pensadas, ou talvez, ndo ouvidas”. (Ferraz, 2021, p. 19, 21).

Mas, até que ponto os/as professores/as de Filosofia estdo atentos “com as novas
exigéncias’ e com os “espacos de ocupacdo da filosofia na Educacdo Bésica[?]” Esses
profissionais sdo conhecedores do fato de que a “academia incentiva uma formacéo que
distancia os futuros docentes dos desafios de fazer filosofia nas salas de aula[?]”
(Sanchez; Silva, 2021, p. 7).

A estruturagdo desses problemas se justifica na evidéncia do “distanciamento que
sO corrobora a tarefa dos inquiridores, pois, ao que parece, tanto para uns quanto para 0s

outros, a Educagdo Basica nao deve ser o “lugar” da filosofia” (Loc. Cit.).
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ensino de Filosofia, presente? Obviamente, sim! N&do somente no primeiro ano do
Ensino Médio, mas, sim, nos trés anos do NEM, como componente curricular a ser
ministrado por profissional licenciado em Filosofia.

E no novo componente curricular, no Projeto de Vida, o Ensino de Filosofia, deve
estar presente? Mais um vez, indicamos que esteja. O professor licenciado em Filosofia
€ 0 mais capacitado para ministrar essa disciplina no atual contexto brasileiro.

Na nossa concepcdo de Educacao no Brasil, o ensino de Filosofia devera ser vital,
estando presente na educacdo infantil, fundamental e média, e, na atual configuracdo do
pais, é imperioso que o componente curricular, o Projeto de Vida, venha a ser ministrado,
cuidadosamente, por licenciados em Filosofia.

No que diz respeito a EJA, defendemos, que para atuar nesses espacos, é
imprescindivel que os cursos venham a oferecer subsidios tedricos e praticos para atender
as demandas dos educandos dessa modalidade. N&o basta ter apenas programas e
componentes como NEPES e afins, sugerimos, nesse momento, reservar, a0 menos, um
dos NEPES e também direcionar praticas exercidas no PIBID e na RP para a modalidade
EJA, que vem sendo pouco lembrada nessa licenciatura.

Seriam medidas paliativas, mas é preciso que se inicie um trabalho mais atento
acerca do NEM em relacdo a EJA, do Projeto de Vida na EJA e do proprio ensino de
Filosofia na EJA. Ensaiamos alguns posicionamentos nesse sentido. Colocamos nossas
consideragdes sabendo da volatilidade da tematica, mas nos atrelamos ao ch&o da sala de
aula com o fim de caminhar num ambiente desafiador, mas seguro do ponto de vista de
proporcionar avancgos no debate.

O avango é garantido porque “a filosofia tem como locus a tradigdo, mas consiste
num querer e num saber que ndo se conforma com o que ja sabe, rompe para se colocar a
caminho” (Ferraz, 2021, p. 14).

Em nosso texto também concebemos o educar como “forma de luta politica,
contrariando os interesses daqueles que pretendem promover a ignorancia como forma de
controle e submissao dos sujeitos” (Sanchez, 2021, p. 50).

Com a presenga efetiva da Filosofia no NEM se torna possivel trabalhar, a partir
do universo dos alunos, na manifestacdo dos seus debates; assim, “terdo voz e enxergardo

filosoficamente seu mundo, debatendo a partir de sua realidade, do préprio chdo da escola
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e da comunidade para a abstracéo. A realidade sustenta a reflexéo e oferece para ela todos
0s elementos necessarios para que o filosofar ocorra” (Bahia, 2021, p. 76).

Estamos falando de praticas que envolvam “muito mais do que a historia da
Filosofia ou o culto de determinado grande filésofo, conforme existe uma tendéncia
académica que romantiza e superestima a cognicdo em detrimento dos varios saberes
necessarios a formacao docente” (Silva, 2021, p.94).

Mas, “seria isso possivel em um ensino médio pautado pela “Pedagogia das
Competéncias” e mantido pela 16gica neotecnicista dos atuais “reformadores empresariais
da educagao”? (Oliveira, 2021, p. 106).

Seria possivel na medida em que o educador conseguisse “oferecer oportunidades
de que cada estudante [pudesse] desenvolver suas préprias formas de pensar e agir sobre
“a realidade” (Berenblum, 2021, p. 139).

Indicamos acdes voltadas ao “incentivo a docéncia criativa” pelo fato de crer que
nosso processo de formagao deveria implicar uma “abertura constante para a criagdo”
(Nascimento, 2021, p. 157).

O ensino de Filosofia, nos matizes que o concebemos, necessita estar presente até
mesmo nas licenciaturas em Filosofia, assim como na Educacéo Basica e necessariamente
no Projeto de Vida. Sua auséncia representa a possibilidade, sempre imanente, do
retrocesso, movimento propicio a efetivacdo da anulagdo do sujeito e de expressivos

silenciamentos no contexto educacional.
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